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RESUMO

Diante das dificuldades enfrentadas pelos professores que ensinam matemadtica no Ensino
Fundamental é importante o desenvolvimento de préticas inovadoras, o que leva a indagagdo: Quais
as contribui¢cdes da metodologia de ensino Sequéncia Fedathi (SF), para a superacgdo das dificuldades
professores que ensinam matematica no 22 ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais? Em busca de
elucidar a questdo, o estudo objetiva-se analisar as possiveis contribuicdes da metodologia de ensino
SF, para superar as dificuldades dos professores do 22 ano dos Anos Iniciais, em uma escola da rede
municipal de Fortaleza, Ceard, para a vivéncia do LM conforme a BNCC. Constitui um recorte de
pesquisa de Mestrado Profissional em andamento, caracterizada sendo uma pesquisa de campo,
exploratdria e qualitativa que apresenta SessGes Didaticas (SD) contextualizadas segundo as unidades
tematicas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Concluiu-se que a SF contribui para superar as
dificuldades docentes no que tange a vivéncia do Letramento Matematico e incentiva a participagdo
ativa dos estudantes.
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ABSTRACT

Given the challenges faced by teachers who teach mathematics in Elementary School, it is essential to
develop innovative teaching practices. This raises the question: What are the contributions of the
Fedathi Sequence (SF) teaching methodology in overcoming the difficulties faced by teachers who
teach mathematics in the 2nd year of Elementary School (Early Years)?To address this question, the
study aims to analyze the potential contributions of the Fedathi Sequence (SF) methodology in helping
2nd-grade teachers in the Early Years of a municipal public school in Fortaleza, Ceara, to overcome
their difficulties in implementing Mathematical Literacy (ML), as proposed by the Brazilian National
Common Curricular Base (BNCC).This work is part of an ongoing Professional Master's research and is
characterized as a field-based, exploratory, and qualitative study. It presents Didactic Sessions (DS)
contextualized according to the thematic units of the BNCC.The findings indicate that the SF
methodology supports teachers in overcoming instructional challenges related to Mathematical
Literacy and promotes active student engagement in the learning process.
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1. Introdugao

O ensino de Matemadtica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental enfrenta dificuldades, exigindo dos
professores uma abordagem pedagdgica que valorize a experiéncia dos estudantes e promova o pensamento
critico e investigativo.

A pesquisa é impulsionada pela experiéncia direta da pesquisadora como professora alfabetizadora e pela
necessidade de refletir sobre abordagens que promovam o Letramento Matemédtico (LM). Alinhada a essa
perspectiva, a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi (SF) é abordada como uma possibilidade para
melhorar a pratica docente. O estudo, despontou a partir do contexto de uma pesquisa de Mestrado
Profissional em andamento, na Universidade Federal do Cearda (UFC).

A pesquisa propde como produto educacional um e-book, estruturado a partir cinco SessGes Didaticas (SD)
baseadas na metodologia de ensino SF para contribuir com a superacgdo das dificuldades encontradas pelos
professores no ensino de matematica nos Anos Iniciais.

A partir desse contexto, surgiu a pergunta orientadora desta pesquisa: Quais as contribuicdes da metodologia
de ensino SF, para a superagao das dificuldades professores que ensinam matematica no 22 ano do Ensino
Fundamental, Anos Iniciais?

O estudo objetiva-se analisar as possiveis contribuicGes da metodologia de ensino SF, para superar as
dificuldades dos professores do 2.2 ano dos Anos Iniciais, em uma escola da rede municipal de Fortaleza,
Ceard, para a vivéncia do LM conforme a BNCC.

Para assegurar a observancia dos principios éticos na condugdo desta pesquisa, destacamos que a execug¢ao
do estudo foi submetida a apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Cear3
(UFC), segundo o parecer numero 7.501.923.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com coleta de dados por meio de entrevistas semiestruturadas,
para os procedimentos de analise dos dados coletados, adotamos a Sequéncia Fedathi (SF) como uma
abordagem metodoldgica que orienta esse processo, a Sequéncia Fedathi Método de Analise de Dados
(SFMAD), segundo Menezes et al. (2024), em que a andlise de dados, etapa essencial em uma pesquisa, é
desenvolvida de forma articulada com a metodologia, visando a resolugdo do problema investigado.

O referencial tedrico esta ancorado na BNCC (Brasil, 2017), Bezerra (2023), Borges Neto (2018), Kleiman
(1995, 2007, 2008), Prata (2023), Santos (2017, 2022) e Sousa (2015). Quanto aos sujeitos da pesquisa sdo
quatro professores que ensinam Matematica no 22 ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais.

Os resultados parciais apontam as possiveis contribui¢des da SF para superar as dificuldades dos professores
para a vivéncia do LM, partindo de um ensino de matematica investigativo e baseado em praticas sociais, que
contribui com uma educagao matematica de qualidade. Além disso, a pesquisa traz um Produto Educacional
(PE), que consiste em um e-book composto por cinco SD referentes as unidades tematicas da BNCC (Brasil,
2017) para o LM, a luz da metodologia de ensino SF, contribuindo para dirimir as dificuldades dos professores
e para a melhoria do ensino de matematica na rede municipal de Fortaleza, Ceara, Brasil.

2. Referencial teérico
2.1. A formagéo do pedagogo que ensina Matemdtica

Nesta se¢do, abordaremos a formagdo do pedagogo que atua no 2.2 ano do Ensino Fundamental e as
dificuldades enfrentadas no ensino-aprendizagem da matematica, destacando a relevancia da metodologia
SF em consonancia com a BNCC (Brasil, 2017).

O documento normativo BNCC (Brasil, 2017) ressalta a necessidade de vincular os conhecimentos
matematicos aos contextos vivenciados pelos estudantes, promovendo a transformagdo desses saberes por
meio do Letramento Matematico (LM). Corroborando com Santos (2022), a Sequéncia Fedathi (SF) e o
conceito de LM sdo apresentados como abordagens promissoras para superar as diversas dificuldades
enfrentadas pelos professores, além de contribuir com as lacunas didaticas e epistemoldgicas em sua
formacgao.
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Segundo Lima et al. (2010), a formagdo do pedagogo que ensina Matematica no Brasil passou por mudangas
ao longo dos anos, refletindo a necessidade de adaptagdo as demandas educacionais e sociais. Inicialmente,
o curso de Pedagogia se diferenciava entre bacharelado e licenciatura. No entanto, com o tempo, a estrutura
curricular evoluiu para incluir disciplinas integradoras, destacando a importancia do entrelace entre as areas
pedagdgicas e as especificas na preparagdo dos professores para o Ensino Basico.

Mesmo com essas mudancgas, Santos (2022) destaca que a formacdo de professores ainda enfrenta
dificuldades, incluindo a necessidade de dominar ndo apenas o conteudo matematico, mas também
metodologias e teorias pedagogicas. A formacdo inicial e continuada ainda apresenta lacunas, essa formagao
deve preparar os docentes para superar obstdculos didaticos e epistemoldgicos, conforme Santos (2022), que
destaca a relevancia do ensino pautado segundo a BNCC (Brasil, 2017) e a importancia do LM.

As lacunas na formagao inicial dos pedagogos podem levar a reproducdo de préticas pedagogicas tradicionais,
limitando a inovagdo no ensino, de acordo com Bezerra (2023), Prata (2023) e Santos (2022). Segundo os
autores, essa formagdo muitas vezes é insuficiente para lidar com a complexidade dos conteludos e das
praticas pedagdgicas necessdrias para um ensino de matematica critico e reflexivo.

Nesse contexto, a formacdo de professores, segundo a UNESCO (2016), frequentemente negligencia a
especificidade da matematica para o ensino, tratando-a como uma extensdo de conteldos escolares, sem
considerar as particularidades didaticas e pedagdgicas requeridas em sala de aula.

A pesquisa de Soares et al. (2022), evidenciou dificuldades associadas ao uso de tecnologias e recursos digitais
na formacdo inicial de professores pedagogos, os autores apontam que a SF integrada aos recursos e
tecnologias digitais contribui com um ensino de matematica mais contextualizado, porém, ainda ha lacunas
formativas para a integragdo dessas tecnologias na estrutura curricular nos cursos de pedagogia.

2.2. Letramento matemdtico: Sua evolugdo a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

As mudangas sobre o conceito de LM reflete uma ampliagdo na compreensdo da Matematica como uma
pratica social e cultural, que vai além da simples habilidade técnica de calcular e manipular nimeros.
Inicialmente, a Matemdtica era vista como um conjunto de procedimentos e formulas a serem memorizados
e aplicados em contextos limitados, como mostram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997.
Com o tempo, essa visdo foi sendo superada por uma perspectiva mais ampla, que inclui a capacidade de
pensar matematicamente e utilizar a Matematica para resolver problemas do cotidiano, como discutido por
autores como Fonseca (2009) e Kleiman (1995, 2007, 2008), além do Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (PISA, 2012).

Na BNCC (Brasil, 2017), o conceito de LM é essencial e deve ser desenvolvido ao longo de toda a Educagdo
Basica, o documento enfatiza a aplicagdo pratica da Matematica em contextos diversos, promovendo a
compreensdo critica e a capacidade de tomar decisGes informadas, desenvolvendo a habilidade de
interpretar, argumentar sobre os conhecimentos matematicos, considerando as realidades socioculturais dos
estudantes.

Nesse contexto, Prata (2023) apresenta um conceito de LM a partir de uma visdo socio-histérico-cultural, que
vai além da mera compreensdo de conceitos numéricos; é a capacidade do individuo de entender e aplicar a
Matematica em seus variados contextos, tornando-a relevante para sua vida cotidiana, promovendo uma
compreensao critica dos conteudos matematicos que contribuem para uma cidadania plena.

A BNCC (Brasil, 2017) apresenta as competéncias e habilidades essenciais para o ensino, abordando a
importancia do LM, que deve incluir a capacidade de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente. Segundo o documento, os estudantes devem ter a capacidade de utilizar a Matematica
para resolver problemas do cotidiano, interpretar dados, formular argumentos e tomar decisdes informadas.
A seguir, apresentamos a Figura 1 que sintetiza os principais conceitos relacionados ao LM, conforme
abordados por diversos autores ao longo dos anos, ressaltando as contribui¢Ges para a compreensao dessas
importantes dimensdes para o ensino de matematica.
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Figura 1. Conceitos: numeralizagdo, numeramento, letramento, alfabetizagdo matematica e letramento

matematico

Autor/Ano Diferentes conceitos relacionados ao LM
Numeralizag3o constitui 2 habilidade de pensar matematicamente sobre diversas situagdes, o que envolve
Nunes e conhecer e utilizar sistemas matematicos de representacio de forma que facam sentido no contexto
Bryant (1997) | especifico.
Numeramento se refere a capacidade de utilizar a matematica em contextos do dia a dia, compreendendo
Fonseca | eaplicando conceitos matematicos de forma pratica e significativa na vida real. Isso implica que as praticas
(2009) | de numeramento nio sdo apenas mecdnicas, mas envolvem aspectos de interagdo e comunicagdo, envolve
a mobilizagdo de diferentes ideias e procedimentos.
Letramento & o processo pelo qual as pessoas se tornam proficientes na utilizagdo da escrita e da leitura
Kleiman dentro de suas praticas sociais, considerando os contextos e as fungdes que essas habilidades desempenham
(2007 e 2008) | na vida cotidiana.
PISA Letramento matematico envolve a capacidade de uma pessoa formular, empregar e interpretar a
(2012) | matemaitica em diversos contextos, o que inclui raciocinio matemaitico e a utilizagdo de conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. Isso permite descrever, explicar e prever fenémenos,
além de reconhecer a importincia da matematica no mundo.
D’Ambrosio | Matheracy ou materacia é a capacidade de interpretar e manejar sinais e codigos e de propor e utilizar
(2012) modelos na vida cotidiana. Consiste nas capacidades de tirar conclusdes a partir dos dados, fazer
inferéncias, propor hipéteses e tirar conclusdes a partir dos resultados dos calculos s3o t3o importantes que
ler os dados.
Danyluk | A alfabetizagio matematica € vista como um aprendizado mais técnico, focado no dominio dos elementos
(2015) | formais da matematica, sendo compreendida como a capacidade de ler, entender e dar significado a
linguagem matematica.
BNCC | O Letramento Matematico é entendido como a capacidade de utilizar a matematica para resolver
(2017) | problemas do cotidiano, interpretar dados, formular argumentos e tomar decisdes informadas. Este
conceito vai além da mera memorizacio de formulas e procedimentos, enfatizando a compreensio e
aplicagdo pratica do conhecimento matematico nos diferentes contextos.
Santos | O Letramento Matematico envolve praticas socioculturais, sugerindo que ele é influenciado pelo contexto
(2022) | em que os mdividuos estdo inseridos. Isso significa que o ensino de matematica deve considerar as
realidades culturais e sociais dos alunos, tornando a aprendizagem mais relevante e socialmente
significada.
O Letramento Matematico & entendido como uma concepgdo que se baseia em aspectos socio-histérico-
Prata culturais, enfatizando como a perspectiva de mundo do individuo € moldada e influenciada por um
(2023) conjunto de praticas matematicas, sejam elas escolares ou ndo. Envolve a capacidade do individuo de
reconhecer o mundo como seu espago fisico, possibilitando a formalizagio critica dos contetdos
matematicos, tanto no ambiente escolar quanto fora dele, com vistas a cidadania

Fonte: Elaborada pelos autores (2025).

Os conceitos elucidados conforme os autores apresentados na Figura 1 convergem para uma concepgao do
ensino-aprendizagem da matematica, que ultrapassa a mera aquisicdo de habilidades técnicas. Nunes e
Bryant (1997) destacam a importancia de transformar os procedimentos matematicos em ferramentas de
pensamento, integrando-os a légica das situacGes vivenciadas.

Nesse contexto, D’Ambrosio (2012) e Fonseca (2009) contribuem ao situar o numeramento e a materacia
como praticas essenciais para lidar com problemas cotidianos, mobilizando a matematica como linguagem
para interpretar, comunicar e tomar decisdes. Danyluk (2015) aborda a alfabetizagdo matematica como a
capacidade de ler, entender e dar significado a linguagem matematica.

A nogdo de Letramento como pratica social contextualizada é abordada por Kleiman (1995, 2007, 2008), ideia
ampliada por Prata (2023) e Santos (2022), que reforgam o carater sociocultural do LM e seu entrelace com
a formagao critica e cidada dos estudantes.

O PISA (2012) e a BNCC (Brasil, 2017) também reconhecem o LM como competéncia essencial, voltada a
formulagdo, interpretacdo e aplicagdo da matematica em contextos diversos. Assim, a matematica é
compreendida ndo apenas como conteuldo disciplinar, mas como pratica socialmente significada, situada,
critica e emancipadora, cuja aprendizagem deve considerar os contextos histéricos, culturais e sociais dos
estudantes.
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O LM, portanto, insere a matematica em um contexto mais amplo, reconhecendo sua relevancia nas praticas
sociais e culturais, enfatiza que a matematica ndo deve ser ensinada isoladamente, mas sim como uma
ferramenta que os estudantes podem utilizar de forma critica e contextualizada em suas vidas didrias

2.3. A Sequéncia Fedathi: Fundamentos tedricos e metodoldgicos

A Sequéncia Fedathi (SF), desenvolvida na década de 1990, na UFC pelo professor Herminio Borges Neto,
emerge como uma metodologia de ensino inovadora, destacando-se pela postura do professor mediador,
colocando o estudante na posi¢do de pesquisador, dessa maneira ocorre uma integragdo tedrica e pratica.
Conforme discutido por Borges Neto (2018), Santos (2017, 2022), Sousa (2015) e Souza (2013), a SF é
apresentada como uma metodologia para a superagdo das dificuldades didaticas e epistemoldgicas no ensino
de matemdtica.

A seguir, apresentamos a Figura 2, conforme Santos (2017), que mostra os principios teérico-metodoldgicos
que constituem a SF, caracterizada pelo seu carater multilateral, em que ha um trabalho colaborativo, no qual
professor é um mediador, enquanto o estudante assume um papel ativo na construgao do conhecimento.

Figura 2. Resumo dos principios tedrico-metodolégicos que constituem a SF

Metodologia Sequéncia Fedathi \

el 3

Analise amfiental/ /Fases \‘\Arﬁlise'l'eérijl

Tomadadeposicdo |4 | Maturagdo » Solugio [* Proya
% J & \ \
Plotecki Terr‘rpo Perguntas Respostasda Matematizacdo
Acordo didatico l investigacdo /
didatico | | situacéo- \ Avaliagdo
problema Contraexemplo
Reinvestimento
em caso de erro

Fonte: Elaborado por Santos (2017, p. 88).

A abordagem da SF se desdobra na estruturagdo das SessGes Didaticas (SD), que sdo organizadas de forma
sequencial para garantir uma pratica pedagdgica contextualizada. Corroborando com Bezerra (2023), a SD
deve considerar a contextualizagdo dos conteldos, interagdo entre os estudantes e a avaliagdo formativa. A
SD, conforme proposto por Santos (2017, 2022), é organizada em trés niveis: preparagdo, vivéncia e analise.
A preparacdo envolve a definigdo dos objetivos e recursos, a vivéncia abrange a execugdo das quatro fases da
SF (tomada de posi¢do, maturacdo, solugdo e prova), e a analise é referente a avaliagdo continua e reflexiva
do processo de ensino-aprendizagem. Conforme Santos (2022), a SF promove uma mudanga na pratica
pedagdgica ao estimular a postura de pesquisador ao estudante, desenvolvendo habilidades investigativas.
Para os professores dos Anos Iniciais, a SF contribui para a superagdo das dificuldades decorrentes das
praticas pedagodgicas, favorecendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas estimulando o pensamento
critico e a resolugdo de problemas através de uma estrutura de ensino baseada em quatro etapas: Tomada
de Posi¢cdo, Maturagdo, Solugdo e Prova, corroborando com Borges Neto (2018).

Tomada de Posi¢do: nessa etapa, os professores apresentam situagdes-problema que desafiam os estudantes
a refletir e tomar uma posicdo sobre o problema. A abordagem pode variar, utilizando jogos, perguntas,
softwares, entre outros métodos. A principal fungdo desta etapa é engajar os estudantes e motiva-los a
explorar diferentes perspectivas e possiveis solu¢cdes (Santos, 2017).
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Maturagdo: durante a maturagdo, os estudantes investigam e discutem o problema, identificando as varidveis
e explorando diferentes solugdes. O papel do professor é muito importante nesta fase, pois ele deve mediar
a discussdo, fazer perguntas esclarecedoras, estimuladoras e orientadoras, e usar contraexemplos para
corrigir erros conceituais (Sousa, 2015).

Solugdo: essa fase envolve a apresentagdo das propostas de resolugdo pelos grupos de estudantes, que tém
a oportunidade de trocar ideias e realizar discussdes entre os colegas e com o professor, promovendo a
aprendizagem colaborativa. A valorizagdo do erro é essencial para que os estudantes possam aprender com
suas falhas e revisar seus conceitos (Sousa, 2015).

Prova: essa fase é dedicada a sistematizagdo e formalizagdo do conhecimento adquirido. Os estudantes
apresentam e discutem seus modelos matemadticos, e o professor faz a conexdo entre esses modelos e o
conhecimento matematico formal. Esta etapa é importante para a avaliagdo formativa e para a reflexdo critica
sobre o aprendizado (Bezerra, 2023; Sousa, 2015).

2.4. As contribuicées da Sequéncia Fedathi para a vivéncia do letramento matemadtico

Segundo Santos (2017), na SF, a avaliagdo é vista como um meio para validar a aprendizagem e reorganizar o
ensino para futuras atividades. O erro deve ser compreendido como uma oportunidade de revelar os
conhecimentos do estudante e superar obstaculos conceituais, contribuindo para melhorias no aprendizado.
Apresentamos a seguir a Figura 3, que destaca como a metodologia de ensino SF contribui para a vivéncia do
LM ao promover uma aprendizagem, contextualizada e reflexiva, o plateau conforme Santos (2017), consiste
no nivel de conhecimento e experiéncia do estudante, a fase tomada de posi¢dao da SF adota como referéncia
o plateau, possibilitando que o ensino seja relacionado aos conhecimentos prévios dos estudantes, tornando-
o mais relevante e contextualizado. Além disso, o estimulo ao papel do estudante como investigador, aliado
a consideragdo do contexto e a utilizagdo de recursos didaticos diversificados, fortalece habilidades essenciais
como a resolugdo de problemas e o pensamento critico.

Conforme apresentado na Figura 3, a SF favorece a reflexao continua da pratica docente, por meio da SD em
que o reinvestimento do erro consiste em uma ferramenta de aprendizagem, promovendo uma compreensdo
critica e reflexiva dos conceitos matematicos, ajudando na superacdo das dificuldades docentes em suas
praticas pedagodgicas e para que os estudantes compreendam e utilizem a matematica em sua vida cotidiana,
alinhando-se aos objetivos do LM conforme preconizado pela BNCC (Brasil, 2017).
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Figura 3. As contribuigdes da Sequéncia Fedathi (SF) para o desenvolvimento do letramento matematico
(LM), de acordo com os principios tedricos e metodoldgicos

Contribuicoes da SF

Relacdo com o Letramento
Matematico

Problemas  baseados  no
plateau dos alunos

(Sousa 2015, Santos 2017 e
Borges Neto, 2018).

Descricdo
Utilizagdo do  plateau  para
diagnosticar, se os alunos ndo

dominam completamente o pré-
contetido, para proceder com um
problema que todos consigam
solucionar (Sousa, 2015 e Santos,
2017).

Contribui para a compreensio dos
conteidos ao partir dos
conhecimentos  dos  estudantes,
tornando a aprendizagem socialmente
significada.  (Prata, 2023)

Papel ativo do estudante como
investigador (Sousa, 2015)

O estudante assume um papel ativo,
investigando e buscando solugdes
para os problemas propostos (Sousa,
2015).

Colabora com desenvolvimento de
habilidades de resolugdo de problemas
¢ pensamento critico, essenciais para o
Letramento Matematico
(Santos,2022).

Considerar os conhecimentos
prévios e o contexto do
estudante (Santos 2022).

O plateau leva em conta o0s
conhecimentos prévios e o contexto
do estudante (Santos, 2017).

Proporciona a relevincia e a
contextualizagio do conhecimento
matematico na vida cotidiana dos
estudantes (Prata, 2023).

Recursos didaticos e ambiente
diversos (Santos, 2017 e 2022)

Analise ambiental para escolher
recursos  didaticos adequados e
diversificados (Sousa, 2015 e Santos,
2017).

Enriquecimento do ambiente de
aprendizagem, tornando as aulas mais
dindmicas, ajudando na compreensido
pratica e  contextualizada da
matematica (Santos 2017, 2022).

Reflexdo da pratica docente
(Santos 2022, Borges Neto,
2018 e Prata, 2023)

Acio-reflexio da pratica docente 2
teoria, movimento de  praxis
pedagégica (Santos, 2017 e 2022).

Permite melhorias constantes no
processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo para a wvivéncia do
Letramento Matematico. (Prata, 2023)

Papel ativo do estudante por

Estimulo a participagdo ativa dos

Fomenta o pensamento critico, a

meio de perguntas que | alunos por meio de perguntas (Sousa, | autonomia e a  capacidade

estimulam (Sousa, 2015) 2015 e Souza, 2013). argumentativa dos estudantes,
essenciais para o Letramento
Matematico (Prata,2023).

Reimnvestimento  do erro
(Sousa, 2015 e Borges Neto,
2018)

Remvestimento do erro como
ferramenta de aprendizagem com a
colaboragdo entre pares e mediagdo do
professor (Sousa,2015).

A aprendizagem a partir dos erros,
essencial para a construgio do
conhecimento matematico (Sousa,
2015).

Planejamento completo da aula
segundo uma sessdo didatica

(Santos, 2022)

Estruturado nos niveis preparagdo,
vivéncia e analise, detalhadas da aula
(Santos, 2017).

Garante a organizagdo ¢ a coeréncia
do processo de ensino, contribuindo
para o  desenvolvimento do
Letramento Matematico de forma
socialmente  significada  (Santos,
2020).

Fonte: Elaborada pelos autores (2025)

3. Metodologia

A pesquisa em questdo se configura como um estudo de campo com abordagem qualitativa. De acordo com
Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa de campo permite a coleta direta de dados no local do fen6meno
investigado. A abordagem qualitativa é apropriada, pois valoriza a interpretacdo e compreensdo dos
fendmenos em contextos naturais.

A natureza da pesquisa é basica, pois busca contribuir para o avango do conhecimento tedrico sobre as
dificuldades no ensino de matematica, sem previsdo imediata de aplicagdo pratica. Classificada como
exploratdria, a pesquisa visa entender melhor o fendmeno em questdo e delinear abordagens futuras,
conforme Gil (2008) e Prodanov e Freitas (2013).

O estudo esta sendo conduzido em uma escola municipal localizada em Fortaleza, Ceara, Brasil, esta situada
em um bairro de alta vulnerabilidade social, conforme indicado pelo indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) de 2023.
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Assim sendo, no primeiro passo realizou-se um levantamento bibliografico nos principais bancos de teses e
dissertagdes, artigos e livros nas diversas areas necessdrias para embasamento tedrico-metodoldgico do
presente estudo.

O segundo passo deste estudo foi a pesquisa empirica, conduzida por meio de uma pesquisa de campo a
partir de entrevistas semiestruturadas, realizadas com quatro professores (denominados P1, P2, P3 e P4, com
base nos principios éticos), que ensinam matematica no 2.2 ano, Anos Iniciais, na escola pesquisada,
enfatizando suas experiéncias na formacdo e dificuldades quanto a vivéncia do LM.

Os dados coletados durante as entrevistas foram registrados e analisados, segundo a Sequéncia Fedathi
Metodologia de Andlise de Dados (SFMAD), que, conforme Menezes et al. (2024), organiza o processo de
andlise em quatro fases principais: Tomada de Posi¢do (Curadoria), buscou-se compreender o contexto geral
das entrevistas e selecionar os trechos mais significativos; Maturagdo (Minucia) consistiu na analise minuciosa
dos dados selecionados na curadoria, buscando aprofundar a compreensao dos significados presentes nas
falas; Solugdo (Apresentagdo), permitiu a apresentagao sistematizada dos dados e das categorias construidas
na etapa anterior; e Prova (Interpretagdo) que estruturou a interpretagdo dos dados a luz do referencial
tedrico, em didlogo com os objetivos da pesquisa.

E, finalmente, no terceiro passo prosseguimos com a elaborag¢do do Produto Educacional (PE), que emergiu a
partir da andlise dos dados coletados, destacando a compreensdo sobre as praticas pedagogicas e as
dificuldades enfrentadas pelos docentes para a vivéncia do LM.

4. Analise de dados

As fases da SFMAD, adaptadas da metodologia de ensino SF, garantem rigor metodoldgico e a relagdo entre
a coleta de dados, sua categorizacdao e a interpretacdo dos resultados, contribuindo para uma andlise
qualitativa.

Nesse contexto, para a compreensdo sobre as praticas pedagdgicas e as dificuldades enfrentadas pelos
docentes para a vivéncia do LM, foram nomeadas trés categorias, visando o alcance do objetivo geral desta
pesquisa, que consiste em analisar as possiveis contribuicdes da metodologia de ensino SF, para superar as
dificuldades dos professores do 2.2 ano dos Anos Iniciais, em uma escola da rede municipal de Fortaleza,
Ceard, para a vivéncia do LM conforme a BNCC.

E para isso organizamos em trés categorias de analise estabelecidas, sendo elas: 1 Concepgdo de Letramento
Matematico; 2 Dificuldades dos Professores; e 3 Praticas pedagdgicas e metodologias. A partir dessas
categorias selecionadas, apresentaremos a inferéncia e interpretagao dos resultados parciais. Veja a seguir
as trés categorias de andlises:

Categoria 1 - Concepgdo de Letramento Matemdtico

As entrevistas com os quatro sujeitos da pesquisa foram analisadas com base nas respostas as seguintes
perguntas: Como vocé define Letramento Matematico? Quais sdo os principais objetivos que vocé considera
importantes ao desenvolver préticas de Letramento Matematico em sala de aula?

Esta categoria evidencia como os professores compreendem o conceito de LM em sua pratica pedagogica,
conforme P1 o LM é definido como “A capacidade do aluno entender o que a gente fala, compreender as
nogGes de algebra e operagdes basicas. Mas é muito dificil, porque tem alunos que as vezes ndo conhecem
nem os numeros”. A concep¢do de LM de P1 aponta como uma percepgado voltada a leitura e interpretagdo
de problemas, aproximando- se do conceito de alfabetizagdo matematica abordado, segundo Danyluk (2015),
que destaca a aquisigdo da linguagem matematica formal e do registro escrito, configurando um aprendizado
mais técnico. Conforme P4 o LM é a “necessidade de desenvolver nos estudantes a habilidade de usar a
matematica em situagdes reais do cotidiano”, essa visdo converge com Santos (2022) que enfatiza o LM
segundo as praticas socioculturais, partindo da importancia do estudante reconhecer o mundo como seu
espaco fisico, vivenciando os conceitos matematicos em suas experiéncias cotidianas.

Corroborando com Prata (2023), ocorre um desconhecimento do conceito de LM em sua perspectiva mais
ampla por parte dos professores, conforme os dizeres de P1: “O problema é que a gente tem que trabalhar
aquelas habilidades que vao cair 14 nas avaliagdes, nas questdes dos simulados. Entdo, muitas vezes, o foco
acaba sendo s6 nesses contetidos”. A partir dos dizeres de P1, podemos inferir, segundo Prata (2023), que as
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formagGes docentes sdo baseadas em praticas expositivistas, nas escolas ha um ensino voltado para a
preparagdo dos estudantes para avaliagdes externas com carater somativo, desconsiderando a formalizagdo
critica dos conteddos matematicos, tanto no ambiente escolar quanto fora dele.

Categoria 2 - Dificuldades dos Professores

Nesta categoria, foram agrupadas as dificuldades relatadas pelos professores no desenvolvimento do LM,
com base na seguinte pergunta: Quais sdo as maiores dificuldades que vocé enfrenta ao desenvolver praticas
de Letramento Matematico em suas aulas?

Os professores entrevistados destacaram a dificuldade em desenvolver as habilidades da BNCC (Brasil, 2017),
diante da heterogeneidade das turmas, caréncia de recursos e de apoio institucional, relataram ainda os
baixos indices de proficiéncia em matemadtica corroborando com Prata (2023), além de lacunas na formagao
continuada com énfase no LM segundo Prata (2023) e Santos (2022).

Os dados indicam os docentes enfrentam dificuldades relacionadas a adaptagdo das estratégias didaticas as
necessidades dos estudantes, segundo Santos (2022), especialmente aqueles com dificuldades de
aprendizagem, relataram ainda a dificuldade de integrar as tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas
devido a falta de recursos, corroborando com os dizeres de P4: “No ensino de geometria eu sinto muitas
dificuldades, porque preciso de mais recursos tecnoldgicos, mais concretos, que os alunos possam aprender
de forma visual, falta também uma formagdo voltada para o uso dessas tecnologias”, os dizeres de P4
convergem com as lacunas evidenciadas por Soares et al. (2022) que ressaltam as dificuldades em integrar as
tecnologias e recursos digitais as praticas docentes; os autores enfatizam que o uso das tecnologias digitais
favorece a representacdo visual e simbdlica dos conceitos matematicos de forma mais acessivel, interativa e
investigativa.

Categoria 3 - Prdticas pedagdgicas e metodologias

Para essa categoria, a entrevista foi pautada nas seguintes perguntas: Como vocé percebe a relagdo entre as
praticas de Letramento Matematico e as habilidades da BNCC? De que forma vocé integra as competéncias
da BNCC em suas praticas de ensino de matematica?

As falas dos professores demonstraram que o planejamento pedagdgico, embora pautado nas habilidades da
BNCC (Brasil, 2017), muitas vezes ndo contempla uma abordagem investigativa e contextualizada,
corroborando com Bezerra (2023) e Prata (2023). Os professores apontam a sobrecarga de tarefas e a
“auséncia de uma formagao para o ensino de matematica na perspectiva do LM” que, segundo P4, sdo fatores
que dificultam a construcdo de propostas mais significativas; esses aspectos impulsionam o afunilamento do
curriculo reverberando um ensino mais transmissivo, conforme Santos (2022), refletindo a necessidade de
formacdo docente a partir do LM como eixo estruturante do trabalho escolar.

Contudo, os dados coletados também revelaram a abertura para novas metodologias de ensino por parte dos
docentes, como uma possibilidade para promover um ensino mais reflexivo, com énfase na autonomia e
protagonismo dos estudantes, corroborando com P4: “Vejo a importancia de tirar o aluno, desse contexto de
livro, de sala de aula, e ele ter uma dimensdo maior da Matemadtica, é como se tivessem uma porta que nao
tem acesso, mas eu quero abrir uma janela muito maior, para que possam ver, o quanto é incrivel a
Matematica, entdo sinto essa dificuldade na minha pratica”.

A partir dos dizeres de P4 inferimos, segundo Bezerra (2023), Prata (2023), Santos (2022) e Sousa (2015), que
a metodologia de ensino SF, contribui para superar praticas tradicionais, baseadas no uso excessivo do livro
didatico, favorecendo um ambiente de aprendizagem contextualizado, emergindo praticas colaborativas, que
compreensdo da matematica no cotidiano, contribuindo para a criticidade e autonomia dos estudantes.
Nesta categoria compreendemos que a metodologia de ensino SF pode contribuir com a superagdo das
dificuldades docentes, a partir de um ensino multilateral que impulsiona o papel investigativo do estudante,
em que o professor mediador faz o uso de perguntas orientadoras, estimuladoras e esclarecedoras, conforme
Souza (2013), e ocorre o reinvestimento do erro como parte do processo de aprendizagem, contribuindo para
a vivéncia do LM. A partir dessas andlises, seguimos com a terceira etapa desse estudo que consistiu na
elaboragdo do Produto Educacional (PE), que serd apresentado na préxima segéo.
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5. Desenvolvimento do produto educacional

A busca por metodologias e recursos inovadores no ensino de matematica é importante para melhorias na
Educacdo Bdésica, nesse contexto, a andlise parcial dos dados coletados evidenciou que os professores do 22
ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, encontram dificuldades para vivenciar o LM, especialmente pela
caréncia de formagdo continuada e de materiais didaticos que dialoguem com as competéncias e habilidades
da BNCC na perspectiva do LM.

Observou-se, diante dessas dificuldades relatadas pelos docentes, as possiveis contribuicdes da metodologia
de ensino SF, que possui um carater investigativo-cientifico, ao estruturar o processo de ensino-aprendizagem
por meio de SD mediadas pelo professor, levando os estudantes a construir seus conhecimentos por meio da
pesquisa, favorecendo o engajamento, a autonomia, a criticidade e a motivagdo.

A pesquisa também apontou as dificuldades dos professores na integragdo das tecnologias e recursos digitais
no ensino de Matematica, como a necessidade de maior suporte pedagdgico e mais recursos disponiveis nas
escolas, para contribuir na superagdo dessa dificuldade uma das SD apresenta uma possibilidade de vivenciar
o LM na unidade tematica geometria a partir da Realidade Aumentada (RA), em que mesmo com a limitagdo
de recursos os professores podem promover essa vivéncia estruturada a partir da metodologia SF, conforme
Miranda et al. (2024).

Nesse contexto, a pesquisa apresenta um e-book digital desenvolvido como um Produto Educacional (PE)
para os professores do 2.2 ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, de acordo com os fundamentos tedricos
e metodoldgicos da SF, delineado em conformidade com as cinco unidades temdticas da Matematica na BNCC
(Brasil, 2017).

O e-book que estd em fase de finalizagdo, possui cinco SD praticas, apresenta ainda um referencial teérico
que versa sobre os fundamentos da SF e sobre o conceito de LM intitulado: Letramento Matemadtico:
Vivéncias Fedathianas com a BNCC, enfatizando a compreensdo e o uso critico da linguagem matematica, a
proposta do e-book surgiu a partir dos achados da pesquisa de campo, que apontou as dificuldades
formativas, pedagdgicas e didaticas dos professores para a vivéncia do LM.

O e-book apresenta as SD praticas, foram delineadas conforme as unidades tematicas da matematica
conforme a BNCC (Brasil, 2017), sdo elas: Numeros - desenvolve o pensamento numérico e o sistema de
numeracdo decimal posicional; Algebra - apresenta a generalizacdo de ideias matematicas e o uso de
simbolos para representar situagGes quantitativas; Grandezas e Medidas - aborda a relagdo da matematica
com o mundo fisico e resolver problemas de medidas diversas; Probabilidade e Estatistica - introduz a nogao
de aleatoriedade e o tratamento de dados; e Geometria - explora o estudo de formas, espacgo e relagdes
espaciais.

A integracdo de atividades tedricas e praticas no PE permite uma abordagem que ajude a dirimir as
dificuldades dos professores para a vivéncia do LM. A utilizagdo deste recurso didatico pretende melhorar a
pratica pedagdgica e promover um maior envolvimento dos estudantes com os contelidos matematicos.

6. Consideragoes finais

Os resultados apontam que a SF contribui para a superagdo das dificuldades docentes no que tange a vivéncia
do LM, ao se distanciar do ensino meramente expositivista, a SF incentiva a participa¢do ativa dos estudantes
a partir de um movimento investigativo, reverberando melhorias nas praticas docentes segundo uma atitude
mediadora e reflexiva.

Retomando a pergunta de pesquisa: Quais as contribuicdes da metodologia de ensino Sequéncia Fedathi (SF),
para superar as dificuldades professores que ensinam matematica no 2.2 ano do Ensino Fundamental, Anos
Iniciais?

Concluimos a partir dos dados coletados e analisados até o momento, que a metodologia de ensino SF
apresenta contribui¢des para a superacgdo das dificuldades vivenciadas pelos professores no desenvolvimento
do LM, a partir de um ensino mais contextualizado, que converge com as competéncias matematicas previstas
na BNCC.
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As analises das entrevistas com os professores evidenciaram que emergem diferentes concepcbes de LM
entre os docentes, essa dificuldade é resultado da auséncia de formagdo continuada voltada para a vivéncia
do LM em seu contexto mais amplo, o estudo aponta ainda a dificuldade de acesso a materiais didaticos
contextualizados e a caréncia de recursos tecnoldgicos, que dificultam o desenvolvimento de praticas
alinhadas as competéncias e habilidades da BNCC na perspectiva do LM.

Nesse cendrio, destacamos como implicagdes praticas as SD delineadas como parte do PE mostraram-se como
uma possibilidade metodoldgica vidvel, uma proposta, tanto para orientar a pratica pedagogica quanto para
favorecer o engajamento dos estudantes na construgdo cientifica, investigativa e transformadora do
conhecimento matematico.

As cinco SD que compdem o e-book digital construidas a partir das unidades tematicas da matematica na
BNCC, tendo como base tedrica os principios da SF, foram concebidas com vistas a subsidiar o planejamento
dos professores com uma proposta dialdgica, socialmente significada, fomentando a construgdo coletiva do
saber matematico em sala de aula.

O uso da SF como aporte metodoldgico nessas SD se destacou por promover uma postura investigativa do
estudante, com o professor atuando como mediador por meio de perguntas, reinvestimento do erro,
avaliagdo formativa e planejamento estruturado, culminando na reflexdo-a¢do e pratica. Os resultados
parciais da investigagao indicam que o PE estimula o engajamento critico dos estudantes, favorece a prdxis
docente para mediar seus estudantes de forma intencional contribuindo para o aprendizado dos
conhecimentos matematicos necessarios a cidadania.

Além disso a partir das analises das entrevistas, ressaltamos que o PE consiste em um recurso capaz de
aproximar os objetivos da BNCC das realidades vividas em sala de aula. Ainda que o produto ndo tenha sido
plenamente vivenciado no contexto escolar durante a fase atual da pesquisa, sua estruturagdo baseou-se nas
necessidades formativas diagnosticadas nas falas docentes e representa um avango pratico e tedrico para a
formacdo e atuacgdo profissional.

Assim, conclui-se que o PE, ao propor SD fundamentadas na SF, contribui para a superagdo das dificuldades
recorrentes no ensino da matematica e para o desenvolvimento do LM, pois os principios da SF convergem
com as competéncias de LM enfatizadas no documento normativo. Constituindo um recurso que podera ser
vivenciado por outros docentes e pesquisadores. Reitera-se, portanto, a relevancia da formagao continuada
docente em consonancia com as SD, elaboradas segundo o entrelace entre a SF, o LM e a BNCC, que
compreende o LM em sua dimensdo mais ampla, valorizando o uso de recursos e tecnologias digitais, como
um caminho promissor para consolidar praticas pedagdgicas mais equitativas, contextualizadas e voltadas a
vivéncia do LM, segundo uma postura docente mediadora distanciando-se de praticas pedagodgicas
transmissivas.

Finalmente, destaca-se a necessidade de continuidade da investigagao, a fim de acompanhar a vivéncia das
SD pelos docentes e avaliar seus efeitos na aprendizagem dos estudantes. Esse desdobramento permitira
uma maior fundamentagdo das contribuicGes empiricas da pesquisa e abrir novas frentes para estudos
futuros que associem a metodologia de ensino SF a formacgdo docente e ao desenvolvimento do LM nos Anos
Iniciais.
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