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RESUMO

O encerramento das escolas, devido a pandemia, mostrou-se especialmente dificil para as
comunidades mais vulneraveis e desfavorecidas. O esforgco para facilitar a continuidade da educagdo
para todos/as, por meio do ensino a distancia (EaD), exigiu o uso de diversas plataformas digitais, assim
como uma reflexdo sobre o curriculo e o significado da aprendizagem. A educacgdo online, ja objeto de
variados estudos (Dias, 2004; Lencastre & Araujo, 2009; Peres & Pimenta, 2011; Rosenberg, 2006),
porque se tornou numa realidade contemporanea, sofreu, nos ultimos meses, alteragdes na forma
como é conceptualizada e integrada na pratica educativa.

Neste texto, debrucamo-nos sobre o modo como os/as professores/as do 1.2 Ciclo do Ensino Basico,
em Portugal, se organizaram para ajudar os/as alunos/as a completar o seu processo de aprendizagem
no cenario pandémico instalado. A recolha de dados concretizou-se por via de um inquérito por
questionario, respondido por 287 professores/as que lecionaram naquele nivel de ensino durante o
ano letivo 2019/2020.

Na generalidade, os dados indiciam uma comum resisténcia face a necessidade de mudanga, pese
embora a mobilizagdo de diferentes estratégias relacionais, didaticas e pedagdgicas.

Palavras-chave: Desenvolvimento curricular; 1.2 Ciclo do Ensino Basico; Ensino a distancia.

ABSTRACT

Schools closure due to the pandemic has been especially difficult for the more vulnerable and
disadvantaged communities. Using distance learning (EaD) to try to assure some continuity in the effort
of granting education for all has required the use of different digital platforms, as well as a reflection
about the curriculum and the meaning of learning. Online education, as a contemporary reality, had
already been the subject of several studies (Dias, 2004; Lencastre & Araujo, 2009; Peres & Pimenta,
2011; Rosenberg, 2006), but the last few months produced changes in the way it is conceptualized and
integrated in the educational practice.
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In this text, we focus on the way teachers in the 1st Cycle of Basic Education in Portugal have organized
themselves to help students continue their learning process in the pandemic scenario. The data were
collected through a survey answered by 287 teachers in activity during school year 2019/2020.

In general, data indicate a common resistance to the need for change, despite the implementation of
some relational, didactic and pedagogical new strategies.

Keywords: Curriculum development; Primary education; Distance learning.

1. Ponto introdutério

Os problemas da infancia estdo profundamente articulados com a pobreza e as desigualdades sociais,
perpassando diferentes instituicdes, como é o caso da(s) escola(s) e da(s) familia(s). De acordo com o relatério
da UNICEF do transato ano, 2019, as transformagdes socioecondmicas tém um impacto muito significativo na
vida das criangas, contribuindo para que se tornem nas principais vitimas dos conflitos bélicos, da inseguranga
urbana, das mudancgas ambientais, das pandemias, como a SIDA ou a atual COVID-19.

Em todo o mundo, o impacto do fechamento das escolas, para conter a disseminagdo do Ultimo virus
mencionado, tem sido especialmente dificil para as comunidades mais vulneraveis e desfavorecidas (UNESCO,
2020).

Com o presente texto, pretendemos compreender o modo como, em concreto, a escola portuguesa se
organizou para encarar a situacdo pandémica declarada em margo de 2020. Assumimos, como propdsito
principal, um olhar interpretativo sobre a perspetiva dos/as docentes do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
relativamente ao modo como reconfiguraram os processos pedagdgico-curriculares para o ensino a distancia
(EaD). Para isso, partimos da seguinte questdo: quais as implicagées do ensino ndo presencial, em época de
pandemia, nas dindmicas pedagdgico-curriculares do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico, em Portugal?, a qual
queremos dar resposta ao longo das préximas paginas.

Antes mesmo da analise dos dados recolhidos, assim como da explicitagdo das opg¢des metodoldgicas
seguidas, esclarecemos os tépicos conceptuais que orientaram esta investigacdo, nomeadamente aquilo que
se entende, hoje, como EaD e a sua possivel relagdo com a flexibilidade curricular, num sentido mais amplo.

2. EaD: breves notas conceptuais

O esforgo para facilitar a continuidade da educacgdo para todos, por meio da aprendizagem a distancia, tem
exigido o uso de plataformas de comunicagdo audiovisual (como o0 Zoom) e de ensino (como o Moodle), assim
como, a reflexdo sobre o significado da flexibilidade curricular. Essa ultima discussdo implica os diferentes
agentes intervenientes nas tomadas de decisGes sobre os contelidos programaticos, a avaliagdo ou o uso de
determinados recursos e ferramentas pedagdgicas que auxiliam as criancgas no seu papel de alunas.
Efetivamente, o que era universalmente conhecido como ensino a distancia (EaD) é, hoje, conhecido como
aprendizagem a distancia — centrada no aluno — ou educa¢do mediada por equipamentos eletrdnicos
(Lencastre & Araujo, 2009). Isto significa que o EaD esta, na realidade, mais ligado a aprendizagem, enquanto
processo inerente ao ser humano e que acontece em qualquer altura e em qualquer lugar, do que ao ensino,
enquanto processo de mediagdo organizada e intencional do conhecimento (Rosenberg, 2006).

Assim, a sala de aula convencional deixou de ser o Unico espago de educag¢do para dar lugar a um espago
partilhado com a Web°, meio por exceléncia para a constru¢do de conhecimento e motor de interagGes
(Lencastre & Araujo, 2009). Como tal, importa tomar consciéncia de que em todos os niveis de ensino e
particularmente no Ensino Basico, essa mudanga exige, agora, maior atencdo dos professores, para um
acompanhamento mais individualizado e outros dispositivos aos alunos, que podem contactar com a maioria
dos conteuldos a partir de um equipamento eletrénico (computador, Ipad ou outro) ligado a Internet. Sem

> World Wide Web, comummente designada apenas por Web.
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essas condigcBes, por conseguinte, a igualdade de oportunidades de acesso e sucesso escolar ndo estara
garantida.

Alias, como refere Dias (2004), as atividades de aprendizagem suportadas pelos ambientes online e a simples
navegacdo no universo da informagdo em rede, s6 por si, ndo chegam. E preciso que esses lugares surjam
como amigaveis, faceis de consultar, preparados e organizados para que o aluno queira aprender. Neste
sentido, é importante pensar “nos aspetos pedagdgicos, tecnoldgicos e organizacionais para que os
estudantes se envolvam” (Lencastre & Araujo, 2009, p.1).

Aparentemente ndo negligenciando o ponto anterior, em Portugal, o Ministério da Educagdo, em parceria
com o canal publico de televisdo, criou o programa #EstudoEmCasa®. Especialmente pensado para alunos
mais isolados, aquele permitiu que todos acompanhassem, diariamente, pela televisdo, a lecionagdo de
conteudos ligados as diferentes componentes curriculares’.

Na verdade, o EaD implica uma interagdo entre multiplos elementos, tais como, a constituicdo das
comunidades de aprendizagem, os contextos sociais nos quais os/as alunos/as se movimentam, as
potencialidades de ferramentas e contetidos digitais (e-contetidos). E sobretudo decorrente deste processo
interativo que pode acontecer a tomada de decisGes sobre o que ensinar e como facilitar a aprendizagem
(Peres & Pimenta, 2011).

3. Da flexibilidade curricular ao EaD

O curriculo, enquanto conceito plural (Diogo, 2010), é passivel de diversas interpretagdes, quer relativamente
ao conteldo, quer aos diferentes modos da sua constru¢do e desenvolvimento. Desta forma, pressupde ser
interpretado enquanto conjunto de aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias, num
dado tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar (Rolddo & Almeida, 2018). Nesse sentido, como
refere Aoki (2004), é fundamental ndo limitar o curriculo ao texto que lhe dd origem.

Compreende-se, por tal, que as conceg¢des sobre o curriculo, bem como a suas implicagdes em cada contexto,
ndo sejam totalmente dissociadas dos processos e recursos, nomeadamente os digitais, integrados nas
dindmicas de ensino, tanto no regime presencial como no EaD. Ainda assim, é importante reconhecer-se que
a estrutura curricular formal, no 1.2 Ciclo do Ensino Basico, ndo prevé a generalizagdo do EaD.

No que concerne a este Ultimo caso, o uso regular da Internet, a partir de diferentes dispositivos eletrdnicos,
marca os modos como se ensina e como se aprende e confere caracteristicas distintas a pratica educativa,
afastando-a dos enquadramentos pelos quais se pensou e construiu a teoria curricular classica. Ha, com
efeito, outras possibilidades de aceder a informagdo, com maior flexibilidade e em maior quantidade, pois
qualquer individuo tem a informacdo a sua disposigdo em qualquer lugar e a qualquer hora (Viana & Peralta,
2020).

Em tempo de pandemia — dado o distanciamento e confinamento a que a educagao formal foi sujeita —, as
modalidades do trabalho pedagdgico, também tecnoldgico, obrigaram a repensar como concretizar os
objetivos da atividade escolar. A situagao implicou encarar o curriculo ndo como um conceito naturalizado ou
um conjunto estavel de conteudos culturais ou, ainda, como sinénimo de indicagdes curriculares normativas
provenientes da tutela de cada pais, mas antes como totalidade da vivéncia escolar dos/as estudantes,
promotora das suas aprendizagens e da agéncia dos/as professores/as que organizam, individual e
colaborativamente, o trabalho em func¢do dos contextos de vida (pessoal, social e institucional) (Biesta &
Priestley, 2013; Varela de Freitas, 2019).

Retomando a perspetiva de Aoki (2004), podemos, entdo, considerar a ideia de curriculo como plano, que se
desenvolve em multiplos niveis, por exemplo sob a forma de reconfigurages contextualizadas, associadas,
entre outros, aos desenhos curriculares dos agrupamentos. Depois, e talvez com maior impacto nos estudos
curriculares atuais, entender o curriculo como experiéncia vivida. Neste caso, o curriculo interconecta-se com

6 Mais informagdes disponiveis em https://estudoemcasa.dge.mec.pt.

7 Conscientemente, optamos por evitar a expressao “disciplinas”, vulgarmente utilizada para a identificagdo das componentes
curriculares com expressdo na organizacdo horaria. Tal decisdo deve-se a natureza integradora do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e, por
conseguinte, a recusa de ldgicas de disciplinarizagdo e segmentagdo curricular neste nivel de ensino.
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aquilo que é a realidade escolar de cada ambiente, nomeadamente, as experiéncias educativas efetivamente
desenvolvidas pelos professores e as aprendizagens construidas pelos alunos.

Neste ambito, o enquadramento normativo portugués atualmente considerado no dominio curricular, isto é,
o Decreto-Lei n.2 55/2018, faz sobressair as questdes relacionadas com a autonomia e a flexibilidade
curricular. A semelhanca de Lima (2020), entendemos que a autonomia curricular ndo corresponde a uma
gestdo de margens curriculares, mas antes a uma coautoria do curriculo, partilhada pelas multiplas
organizagdes que sobre o mesmo podem ter algum contributo. Por isso, inscreve-se num processo mais
alargado de autonomia pedagdgica e organizacional das diferentes instituicGes escolares, ocasionando um
eventual envolvimento mais comprometido dos agentes locais na sele¢do e organizagdao do conhecimento
escolar e, inevitavelmente, nas decisdes pedagdgico-curriculares. Um aspeto que, no panorama social
clarificado por este texto, ndo faria sentido desmerecer, particularmente pelo impacto numa conjuntura que
requereu decisdes quase imediatas e adaptadas a cada circunstancia local.

4. Metodologia

A nivel metodoldgico, consideramos um estudo de natureza exploratdria e interpretativa (Denzin e Lincoln,
2012; Flick, 2015), sobretudo para uma mais ampla compreensdo da experiéncia vivida pelos sujeitos
convocados para a pesquisa. O ponto de partida para a analise desenvolvida foram os sentidos atribuidos por
aqueles a uma pratica real por si protagonizada. Neste caso, a experiéncia do ensino a distancia, no 1.2 Ciclo
do Ensino Basico, como docentes a exercer a sua profissio num momento de crise pandémica mundial.
Como técnica de recolha de dados, utilizamos o inquérito por questionario, na sua versdao online
(GoogleForms), publicitando-o nas redes sociais, bem como junto de escolas nas quais os autores deste artigo
participam em projetos de investiga¢do e/ou interveng¢do. Contamos com uma amostra voluntéria de 287
professores do 1.2 Ciclo do Ensino Basico que, no ano letivo 2019/2020, lecionaram neste nivel de ensino. Em
relagdo aos mesmos, as suas idades oscilam entre os 23 e os 65 anos e o tempo de servico, enquanto
docentes, é muito variavel, numa margem temporal que se estende entre um Unico ano de atividade
profissional e, no maximo, os 40 anos. Maioritariamente, atuavam em escolas publicas portuguesas.

O inquérito permitiu-nos, num tempo considerado favoravel, com alguma rapidez e ‘a distancia’, aglutinar
um conjunto vasto de respostas validas e capazes de enriquecer a analise e discussao da tematica em estudo
(Coutinho, 2013).

Sendo esta uma fase ainda inicial de uma investigagdo mais completa sobre o processo de ensino e de
aprendizagem a distancia no 1.2 Ciclo do Ensino Bésico, em Portugal, optamos por uma andlise mista dos
dados coligidos (Flick, 2015). Assim, interpretamos o contetdo das respostas redigidas pelos/as docentes
participantes, procurando elementos comuns, dispares, inéditos. Para isso, o programa informatico
MAXQDA2020 foi um contributo relevante. De modo complementar, quantificamos algumas das informagdes
alcangadas, no sentido de confirmar ou contrariar perspetivas defendidas no ambito desta pesquisa.

Apds uma primeira leitura das respostas facultadas pelos/as inquiridos/as, estabelecemos trés categorias de
analise. As mesmas ligaram-se as opg¢Ges de planificagdo, a selegdo de estratégias e recursos didaticos e as
praticas pedagdgicas e avaliativas, e destacam os elementos que, de uma forma ou de outra, se relevaram
recorrentes pelos apontamentos que os professores concretizaram aquando do preenchimento do inquérito.
E a partir destas referidas categorias que procuramos responder a quest3o de partida para esta investigagdo:
quais as implicagdes do ensino néo presencial, em época de pandemia, nas dindmicas pedagdgico-curriculares
do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico, em Portugal?

Ao longo das proximas paginas, desenrolamos, com o detalhe possivel, esta anadlise que, aqui, apenas
metodologicamente enquadramos. Para completa-la, ndo deixamos de cruzar os dados recolhidos com os
fundamentos conceptuais nos quais nos sustentamos logo no inicio deste texto e que estdo elencados na
bibliografia de referéncia.

5. Apresentagao e analise dos dados

Partindo dos dados, e recordando que o presente texto corresponde a uma interpretagdo preliminar do
material empirico alcangado, é possivel, desde logo, destacar trés elementos distintos, e que definimos como
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categorias de andlise: i) as dinamicas de planificagdo assumidas para o EaD; ii) as decisGes pedagogico-
curriculares desenvolvidas neste contexto, em particular as estratégias e os recursos didaticos selecionados;
iii) os processos de avaliagdo concretizados.

5.1. Dinémicas de planificagdo

Atentando nas respostas dos professores participantes, e de acordo com o grafico 1, abaixo indicado,
constata-se que os processos de desenvolvimento curricular subjacentes as dinamicas de planificagdo foram
influenciados por um conjunto variado de estruturas e/ou dimensdes organizacionais. Tal especificidade
parece convergir com o trabalho de diferentes autores (Diogo, 2010; Rolddo & Almeida, 2018), defensores de
um desenho e desenvolvimento curricular assentes numa perspetiva ecolégica, por isso influenciados tanto
por agentes e organizagdes nacionais, como por particularidades contextuais e didaticas de cada turma e
grupo de docentes.

Grafico 1. Influéncias curriculares no EaD

Orientagdes do MEC | 0,3%
OpgBes de anos anteriores | 0,3%
Indicagdes do curriculo oficial | 0,7%
Sugestdes/especificidades dos alunos NN 15,7%
Sugest&es provenientes de plataformas editoriais  [INNENEGGEGEEEN 29,0%
Sequéncia previamente definida [N 39,4%
#EstudoEmCasa NI 44,9%
Manual Escolar I 46,7%
Orientagdes das organizacdes escolares |G 57,8%

Decisées entre pares I 63,6%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0%

Tomando como foco de anadlise as influéncias nacionais, tornaram-se visiveis duas diregées distintas. Por um
lado, 44,9% dos/as docentes incluiram, no seu planeamento, a programacdo curricular considerada pelo
#EstudoEmCasa, numa potencial interatividade entre as decisGes tomadas centralmente, afetas a emissao
televisiva de aulas, e aquelas outras assumidas pelos/as diferentes professores/as, em coletivo de docentes,
para cada turma e/ou escola. Esse impacto das decises oficiais € também recuperado quando, embora com
uma frequéncia menor, os/as inquiridos/as fazem referéncia aos documentos curriculares prescritos (0,7%) ou
as orientagdes emanadas pelo Ministério da Educacdo para o ensino ndo presencial (0,3%).
Por outro lado, destaca-se a importancia conferida aos grupos editoriais nos processos de planificagdao no 1.2
Ciclo do Ensino Basico. Efetivamente, os recursos dai provenientes sdo referenciados por um numero
significativo de docentes, quer numa relagdo direta com os manuais escolares (46,7%), pois planifica-se “tendo
como ponto de partida o manual” [P11], quer pela alusdo, por parte de 39% dos inquiridos, aos materiais e
recursos digitais disponibilizados e mobilizados para o EaD.
Para melhor se compreender o modo como os/as docentes perspetivam esta interagdo, leiam-se as suas
palavras:
Foram estabelecidas as aprendizagens prioritdrias para cada ano escolar. Em fungdo dessas
aprendizagens foram planificadas as atividades formando os kits pedagdgicos que eram enviados
semanalmente aos alunos. As tarefas propostas tinham por base o recurso ao manual, fichas
elaboradas para o efeito, sugestdes de links (da escola virtual e outros) [P52].
Planificagdo semanal tendo em conta os contetidos do Estudo em Casa e os contetdos curriculares do
ano que lecionava [P199].
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Trabalhei com os alunos os conteudos em falta de forma a cumprir o programa das vdrias disciplinas

[P219].
Os dois pontos acima clarificados vdo sendo encarados, no dominio dos estudos curriculares, como
particularmente relevantes para se entenderem as dinamicas pedagégico-curriculares. A este propésito, por via
de reflexdes mais acutilantes, Apple (2019) contesta as tendéncias internacionais que consolidam a importancia,
por vezes acritica, dos textos didaticos disponibilizados pelas editoras enquanto recurso primordial de
legitimagdo do conhecimento escolar e, também, das praticas dos docentes. Em sintonia com o apresentado, o
autor opde-se a ideia de curriculo baseado em manuais (textbook-based curriculum), pois inibe uma agdo
curricular mais contextualizada pelos diferentes agentes educativos e contribui para uma homogeneizagao e
simplificagdo do conhecimento escolar.
Ja a partir de alguns trabalhos nacionais (Alarcdo, 2020; Morgado, 2016), percebe-se que, ainda num passado
proximo, aqueles dois elementos, vinculados a procura da normalizagdo e homogeneizagdo do ensino e da
aprendizagem, foram estruturantes no sistema educativo portugués e, pelo menos em parte, contribuiram para
a construgdo de uma identidade profissional docente marcada pela passividade e, em certa medida, pela
subserviéncia.
Coincidindo com este ultimo aspeto mencionado, porventura sera pertinente olhar com um pouco mais de
atengdo para o #EstudoEmCasa e como tal, este programa transmitido pela televisdo surgiu como (um outro)
mecanismo de regulagdo da pratica docente e, por ineréncia, como um contributo para certa uniformizagao
curricular no 1.2 CEB. Pese embora benéfico para a vivéncia de algum processo formativo, nomeadamente em
contextos marcados pela dificuldade de comunicagdo com as organizagdes escolares, a sua influéncia curricular
ndo terd sido ténue. E, de algum modo, podera ter favorecido um qualquer desvio face a enquadramentos
conceptuais que valorizam a diversidade (curricular) como um eixo estruturante nos sistemas educativos. Dai o
seu caracter de condigcdo necessaria para o desenvolvimento de praticas que visam uma maior justica curricular
para todos (Pérez Gomez & Gimeno Sacristan, 2008).
Aquelas influéncias acima referidas ndo se restringiram, em exclusivo, a agentes e organizagdes externas a cada
uma das instituicdes escolares. De facto, as respostas recolhidas mostram que, no dominio da planificagdo, as
acBes/decisbes no seio de cada organizag¢do educativa foram também uma constante.
Recuperando o gréfico anterior, percebem-se, como aspetos mais mencionados pelos professores, a tomada de
decisOes de forma colegial (68,6%) e as orientagdes internas provenientes do proprio estabelecimento (57,8%).
Esses dados permitem assumir que, contrariando alguma tradigdo nacional neste dominio, marcada por
processos de desenvolvimento curricular mais individualizados (Rolddo & Almeida, 2018), a pratica de EaD
ocasionou uma interagdo entre pares e, por conseguinte, uma tomada de decisdo colegial. A titulo de exemplo,
leiam-se as observagdes dos professores participantes:

Em grupo de ano tendo em consideragdo as limitagdes de idade dos alunos, acesso a impressora e a

computadores/tablets [P31].

Cada grupo de ano elaborou planos de estudos semanais que eram enviados por e-mail aos EE para

orientagdo do trabalho a realizar [P132].

Em reunides de grupo de ano com todos os colegas do agrupamento [P239].

A planificagdo foi feita em trabalho colaborativo, entre os docentes do grupo ano [P275].
Pelo discurso partilhado, podem identificar-se dindmicas que permitiram uma reflexdo conjunta, entre
profissionais, sobre as especificidades de cada contexto e a posterior atuagdo em conformidade, num
testemunho de real envolvimento, comprometimento e responsabilizagdo. O descrito aproxima-se também das
concegbes defendidas, por exemplo, por Alarcdo (2020), porque se valorizam processos de decisdo coletiva,
fundada no saber profissional préprio dos professores e na sua analise da realidade contextual. Como defende
a autora, é importante alicercear-se a “concec¢do do professor como membro da comunidade educativa, par
interpares, interagindo colaborativamente” (Alarcdo, 2020, p.25).
De acordo com o relatado, esse processo tera sido preferencialmente organizado de acordo com cada ano de
escolaridade. Contudo, é importante ndao esquecer que existiram dinamicas mais alargadas e que envolveram
todo o agrupamento de escolas. Neste dominio, os inquiridos fizeram referéncia a existéncia de diretrizes que
deveriam ser consideradas pelos diferentes professores. Os seguintes excertos sdo particularmente elucidativos:

69

Sensos-e | Vol. VIII —n.° 1|2021 | DOI 10.34630/sensose.v8i1.3788



SENS

.
CenTrO DE InvEsTIGACAD & INOVACAD n em Epucacio
CENTRE FOR RESEARCH & INNOVATION E) in Ebucation

A Plataforma para as aulas sincronas foi decidida (e bem) pelo Agrupamento atendendo a Lei de

Proteg¢do de Dados e sendo os hordrios organizados pelo Agrupamento, sendo, assim, o primeiro

responsdvel pelo funcionamento da mesma [P18].

De acordo com as directivas do agrupamento, a planificagdo semanal foi construida em grelha criada

para o efeito. Em cada semana se teve em atengdo os contetdos explorados no ensino a distdncia

pelo que, previamente se teve em aten¢do a sua planificagéo [P114].
Na verdade, apesar das condi¢Ges totalmente atipicas, os docentes desenvolveram mecanismos de decisdo
contextual e, mais ainda, processos de planificagdo locais, convergindo por exemplo, com o que é defendido
por Diogo (2010) ou Pérez Gémez e Gimeno Sacristan (2008). Porém, importa alertar para trés outros aspetos
distintos.
Desde logo, o facto de as decisdes coletivas poderem, por vezes, ser interpretadas como “presséo dos pares”
[P153], o que se distancia de uma concegdo democratica do comprometimento profissional, que precisa de
basear-se numa postura dialégica e tolerante. Depois, um nimero relevante de docentes (39,4%) continuou
a considerar as decisdes referentes ao inicio do ano letivo ou, num caso em particular, as “planificagdes dos
anos anteriores” [P52]. Tal indicia alguma dificuldade em reajustar os planos as necessidades proprias
decorrentes do EaD.
Por fim, e com particular relevancia, reconhece-se uma certa auséncia (curiosa!) das criangas no discurso dos
professores. A mesma pode evidenciar os efeitos de uma socializagdo classica, como propunha Durkheim,
que ndo olhando a crianga como ator social competente a remete, frequentemente, para o papel de
destinataria dos conteldos do programa (Araujo, 2017). Alids, e recuperando o grafico, verifica-se que apenas
15,7% dos/as inquiridos/as tomou em atengdo as sugestdes dos alunos. Além disso, a referéncia aqueles
agentes tende a associar-se, por exemplo, a falta de recursos ou a alguma dificuldade em interagirem com os
instrumentos pedagdgicos. Aparentemente, houve até uma maior preocupagdo em envolver os encarregados
de educagdo — “elaborava semanalmente um plano que enviava aos encarregados de educacdo” [P71] ou
“era elaborada a planificagdo semanal (...) enviada para o Agrupamento e para os encarregados de educa¢éo
atempadamente” [P251].
Este Ultimo ponto é corroborado pelos dados ligados as estratégias e aos recursos mais referidos pelos
inquiridos, a seguir analisados com maior pormenor.

5.2. Estratégias e recursos diddticos selecionados

A planificagdo, como dindmica de reflexdo para e sobre a pratica pedagodgica, incorpora, de forma implicita,
um pensamento sobre os modos de desenvolvimento da agdo didatica e os recursos a considerar (Diogo,
2008). Nesta linha de pensamento, Pérez Gomez e Gimeno Sacristdn (2008, p.292) defendem que é
importante pensar-se a co-autoria curricular dos profissionais em relagdo com “las opciones metodoldgicas
concretas, las técnicas y recursos que utilizar con los alumnos en un momento determinado y para una unidad
concreta de contenidos”. Perante as peculiares caracteristicas do momento que motivou este estudo,
facilmente se percebe a exigéncia de reajustes face a algumas posturas pedagdgicas anteriores ao
confinamento.

Para melhor se compreenderem as atuag¢des assumidas pelos/as docentes no que concerne as estratégias
especificas e recursos selecionados para as suas aulas online, é pertinente observar, desde logo, o grafico 2:
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Grafico 2. Recursos utilizados no EaD

Jogos W 1,0%
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Recursos disponibilizados pelo #EstudoEmCasa [l 2,1%
Recursos de plataformas educativas (n3o editoriais) [l 3,5%
Fichas de outros manuais escolares [N 13,5%
Telefone NN 42,9%
Fichas do manual escolar - N 59,9%
E-mail I 69,7%
Recursos disponibilizados pelas editoras [ NN 71,1%
Recursos construidos pelos préprios I 76,0%
Videos/tutoriais, .. |, 83,3%
Powerpoints explicativos [ N 35,0%
Manual escolar [ 85,4%
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Ao tomar em atengdo os dados acima apresentados, constata-se, a semelhan¢a do também verificado a
propdsito do ato de planificar, que o manual escolar foi um recurso particularmente valorizado (85,4%). E tal
aspeto, em articulagdo com a utilizagdo de outros materiais concretos disponibilizados pelas editoras (71,1%)
e com a realizagdo dos exercicios daquele manual escolar (59,9%) ou de outros livros didaticos (18,5%),
corrobora a mengdo prévia a uma efetiva importancia destes grupos (empresariais) nas dindmicas de desenho
e desenvolvimento curricular.

Além disso, e a partir dos elementos respondidos pelos professores, parece ter-se afirmado uma tendéncia
para a manutencdo, pelo menos em parte, das dinamicas pedagdgico-curriculares proprias do ensino
presencial na pratica ndo presencial. Neste ponto, ndo podemos deixar de referir uma opgdo recorrente por
estratégias de cariz expositivo e/ou reprodutivo, em detrimento de outras opc¢des mais interativas e
distanciadas dos modelos classicos de ensino.

Com efeito, 57,3% dos inquiridos fez alusdo a utilizagdo de plataformas digitais e de comunicagdo, mas como
forma de exposicdo dos conteldos, e 31,6% manteve as dindmicas do ensino presencial. As suas palavras ndo
o escondem: “tentei criar uma dindmica semelhante a do ensino presencial” [P179]. Para melhor se
compreender essa especificidade, tome-se em ateng¢do o seguinte grafico:
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Grafico 3. Estratégias mobilizadas para o EaD

Jogos | 0,3%
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No entanto, também se nota que alguns docentes optaram por uma relagdao pedagdgica mais significativa,
pois evidenciam uma forma de trabalho mais interativa, com maior autonomia dos/as estudantes e, nesse
sentido, mais convergente com aquilo que sdo os enquadramentos conceptuais que vdao fundamentando o
EaD e as suas possibilidades de execugdo. A este propdsito, salienta-se que 68,8% dos profissionais indicou a
promogao da interagdo entre alunos, nas aulas sincronas, e 42,4% identificou o debate como uma dinamica
considerada.

No final, cremos que a centralidade de recursos ocasionadores de maior passividade por parte dos/as
alunos/as — manuais, powerpoints explicativos, videos — e de praticas como a explicacdo tedrica de
determinados conteudos ou a utilizacdo de aulas sincronas para esclarecimento de dudvidas revela uma
latente dificuldade de reestruturagdo da agdo educativa num cendrio distinto da rotina habitual e ja instituida
sem questionamento.

Essa mesma tendéncia parece retratar-se, ainda, nas questdes inerentes a avaliagdo.

5.3. Prdticas de avalia¢do

Como ponto prévio, e a semelhanga de diferentes trabalhos (Diogo, 2010; Pérez Gomez & Gimeno Sacristan,
2008; Rolddo & Almeida, 2018), subscrevemos a ideia de que a avaliagdo é um elemento estruturante para a
compreensado das dindmicas pedagdgicas, uma vez que interage mutuamente com os processos didaticos e a
aprendizagem. Neste dominio, Santos Guerra (2015, p.163) é especialmente enfatico ao explicitar que “la
evaluacion condiciona (...) todo el proceso de ensefianza y aprendizaje. Incuso el modelo de escuela”.

Ao tomarmos em atengao o grafico abaixo, compreendemos que, apesar das condigdes excecionais nas quais
se tiveram de desenvolver as intervencdes pedagdgico-curriculares em analise, as conce¢des dos/as docentes
e as experiéncias dos alunos ndo se revelaram substancialmente diferentes naquilo que se relaciona com a
dimensdo avaliativa.
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Grafico 4. Instrumentos de avaliagdo utilizados no EaD
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Plataforma da editora | 0,3%
Jogos 1 0,3%
Saberser | 0,3%
Envolvimento nas atividades M 1,0%
Sem avaliagdio no 3.2 Periodo M 1,4%
Momento sincrono individual W 1,0%
Quizzes/Formularios M 1,7%
Quest8es de aula | 0,3%
Testes [N °,1%
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Os instrumentos de avaliacdo de papel e Idpis continuaram a ser utilizados com regularidade, nomeadamente,
as fichas de trabalho (70%), os exercicios escritos (52,6%) e os testes (10,1%). Na realidade, os docentes
parecem corroborar a perspetiva de Pérez Gomez e Gimeno Sacristdan (2008), segundo a qual esses
instrumentos sdo aqueles com maior expressividade e legitimidade no seio escolar.
Consideramos que essa visdo classica sobre a avaliacdo, surge reforcada quando se constatam algumas
estratégias concretas referidas pelos profissionais. Essas estratégias que revelam ldgicas de controlo,
performatividade e individualizacdo, segundo Santos Guerra (2015), estabelecem-se como os
enquadramentos avaliativos com maior recorréncia:
Um momento, quinzenalmente com um aluno [P45]-
Tarefas que atribui na plataforma da editora [P91].
Com cada aluno, foram agendados 2 tempos de meia hora no Meet (sé o aluno com a docente) para
realizar uma avaliagdo a Portugués (oralidade) e a Matemdtica (comunicagéo matemdtica sobre a
resolugéio de um problema), com o preenchimento de formuldrios [P242].
Com um numero menos significativo de incidéncias contam-se dindmicas com outras concecbes subjacentes,
como a participagdo dos estudantes (26,1%) e o seu envolvimento global nos processos formativos (1%), os
jogos (0,3%) ou o portefdlio (0,3%).
Concluimos, de modo genérico, que as praticas de avaliagdo promoveram uma certa passividade dos/as
alunos/alunas no que diz respeito as possibilidades de interagdo com a mesma. O material empirico induziu,
predominantemente, acdes avaliativas pelas quais os/as alunos/as sdo meros/as sujeitos/as em avaliagdo e
que, enquanto agentes comprometidos e responsaveis, pouco contribuem para tal processo.
Mais ainda, parece ter-se confirmado uma dificuldade generalizada para reinventar a avaliagdo curricular,
socorrendo-se cada um dos inquiridos de estruturas, estratégias e recursos que se foram legitimando ao longo
da histdria da educagdo contemporanea.
Na verdade, imaginar novos sentidos e novas praticas avaliativas mostrou-se como um processo de dificil
concretizagao.

6. Principais resultados
Quase como uma sumula da analise anteriormente redigida, e recuperando a ideia de que o presente texto

corresponde a uma espécie de fase inicial de um estudo que desejamos mais amplo, podemos salientar trés
aspetos distintos.
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Em primeiro lugar, os dados evidenciam um reforgo, ou pelo menos uma consolidacdo, da influéncia pedagégico-
curricular dos grupos editorais. Para tal, e corroborando a opinido de Apple (2019), concorrem a generalizagdo
dos manuais escolares ou de outros materiais produzidos por essas organizacdes e, ainda, as vastas sugestoes
didaticas e plataformas digitais dependentes das editoras e por si dinamizadas.

Fard sentido, por conseguinte, equacionar outras formas de pensar a escola e a educacdo, pelas quais
professores e alunos se notam, de acordo com a proposta de Viana e Peralta (2020), como construtores
curriculares e, porventura, construtores de cultura. Assim, as escolas poderdo afirmar-se enquanto espagos de
uma cultura diversa, menos influenciados por um saber didatizado, escolarizado e afeto aqueles manuais
escolares (Peréz Gdmez & Gimeno Sacristén, 2008).

Como ponto segundo, destaca-se a consolidagdo de uma determinada ideia de aluno. De acordo com o
analisado, as criangas do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, mesmo durante o EaD, experienciaram um processo
formativo que contribuiu para a sua passividade. As suas perspetivas, interesses e sugestdes tendem a ndo ser
especialmente considerados pelos professores, procurando-se até um maior envolvimento dos encarregados de
educagdo.

Em consonancia com a perspetiva de Biesta e Priestley (2013), parece-nos importante introduzir no debate, e
sobretudo na a¢do pedagdgica, dindmicas e processos educativos reais que tornem a agéncia infantil como um
elemento estruturante de qualquer escola, indissocidvel do compromisso destas instituicGes com a sociedade
democratica e plural.

Por fim, os dados recolhidos ilustram uma forma muito propria de se interpretar a escola e de se desenvolver o
curriculo. Sobressai, pois, um entendimento da educagdo essencialmente centrado em praticas expositivas,
potencialmente dialdgicas, com reduzida interatividade e comprometimento epistemoldgico e ontoldgico entre
os agentes e os contextos sociais mais alargados, o que converge, por exemplo, com a analise de Santos Guerra
(2015).

Pela perpetuacdo de estratégias (didaticas e de avaliagdo) mais caracteristicas do ensino em contexto de sala de
aula (ndo online) e, também, pela manuten¢do de uma programacdo curricular desenhada para um ensino
presencial, os docentes testemunham uma visdo assumida por Varela de Freitas (2019), ou seja, uma certa
dificuldade de adaptagdo as especificidades conjunturais do tempo vivido. E, como tal, vao apenas recriando,
com ligeiras adaptagbes, uma gramdtica escolar ja amplamente consolidada nos sistemas educativos
contemporaneos.

7. Emsintese

Pelo trabalho até entdo desenvolvido e que se cinge ao primeiro confinamento, consideramos que: os
professores delinearam atividades pedagdgicas tomando em atenc¢do as propostas do #EstudoEmCasa;
convocaram para as suas praticas algumas possibilidades que o EaD, em regime sincrono e assincrono,
permite e sustentaram-se nas indicagdes provenientes tanto da tutela, como dos agrupamentos ou grupos
de docentes.

Importa ainda sublinhar que, num cendrio atipico, inesperado e desconhecido para a maioria dos
profissionais, estes tiveram de assumir, em simultaneo, dois papéis: o de docentes e o de aprendizes. Essa
dualidade poderd justificar uma certa resisténcia na selecao de outras estratégias e de opgbes de avaliagdo
distintas no EaD.

Reconhecendo que neste cendrio formativo existe a necessidade de uma maior autonomia das criangas, na
forma como trilham a sua propria aprendizagem — por exemplo, na escolha e manuseamento de recursos
pedagdgicos — e de uma menor diretividade do ensino, constata-se o possivel impacto do EaD no
agravamento das desigualdades sociais. Desde logo pela dificuldade quer no acesso aos equipamentos
eletrénicos, quer a Internet, mas também por terem pais /encarregados de educagdo pouco escolarizados ou
condicGes de trabalho que, por vezes, sé a escola pode garantir. Tais dados vdo ao encontro do trabalho
desenvolvido por Arauljo & Diogo (2015), a propdsito de outros contextos educativos. De facto, a clivagem no
acesso a informagado dividiu os alunos que dispdem dos meios e do conhecimento para alcangar a mesma dos
que ndo dispdem (Viana & Peralta, 2020). Assim sendo, pode apontar-se para uma nova exclusdo social,
resultado da dificuldade em aceder aos equipamentos e recursos. A cultura digital pode ocasionar distintas
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oportunidades e modalidades de trabalho, promotoras de novas aprendizagens, mas para isso é necessario
garantir as condigdes e a adequagdo das dinamicas pedagdgico-curriculares promovidas por cada um dos
contextos formativos.

Procurando responder, por fim, a questdo de partida, podemos afirmar que a pandemia impulsionou, por um
lado, a pluralidade pedagdgico-curricular no 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico, em resposta a uma crise sanitaria
implantada sem aviso prévio; por outro, devido a uma dependéncia notdria, e necessaria, face aos meios e
recursos digitais, bem como a uma certa perpetuagdo dos processos formativos, este periodo parece ter
correspondido a uma encruzilhada nas opgdes educativas, a um tempo de condicionamento da experiéncia
escolar e de vida quotidiana das criangas entre os 6 e os 10 anos de idade.
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