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RESUMO

O conhecimento que os alunos vdo construindo acerca da propria lingua é fundamental para a
compreensdo na Leitura, a qual corresponde a um fendmeno complexo que envolve diferentes
processos linguisticos e cognitivos. No ambito linguistico, evidencie-se o contributo do verbo, que cria
predicacBes semanticas e sintaticas acerca de entidades discursivas, como sujeito e complementos.
Portanto, o conhecimento dos papéis tematicos que estas entidades podem desempenhar assumem
importancia na compreensao, fornecendo informagdes para a caraterizagdo de personagens e para um
entendimento da ag¢do, enquanto categoria da narrativa. As situagGes verbais, que se encontram
associadas as personagens, concorrem para a caraterizagdo das mesmas e para uma compreensao literal
e inferencial.

Assim, desenvolveu-se um estudo nos 3.2 e 6.2 anos de escolaridade, com procedimentos metodoldgicos
carateristicos da investigacdo-acdo e composto por trés fases, que correspondem a aplicagdo de um pré-
teste; a intervengdo, com a implementagdo de um conjunto de atividades ao longo de trés aulas de
Portugués, quer no 3.2 ano, quer no 6.2 ano; e a aplicagdo de um pods-teste. Os dados recolhidos e
analisados confirmaram a necessidade do conhecimento linguistico dos alunos para a reflexdo
metalinguistica e para a compreensdo na Leitura, exigindo, consequentemente, um consistente
conhecimento cientifico dos professores no desenho e orientagdo das atividades.

Palavras-chave: Ensino da gramatica; Conhecimento linguistico; Compreensdo na leitura; SituacOes
verbais; Papéis tematicos.

ABSTRACT

The knowledge that students are building about their own language is fundamental for reading
comprehension, which corresponds to a complex phenomenon that involves different linguistic and
cognitive processes. In the linguistic context, the contribution of the verb is important, which creates
semantic and syntactic predictions about discursive entities, as subject and complements. Therefore, the
knowledge of thematic roles that these entities can play are important in comprehension, providing
information for character characterization and an understanding of action as a category of narrative. The
verbal situations, which are associated with characters, contribute to their characterization and to a
literal and inferential comprehension.

Thus, a study was developed in the 3™ and 6t grades, with methodological procedures characteristic of
action research and composed of three phases that correspond to the application of a pretest; the
intervention, with the implementation of activities during three Portuguese classes, in the 3™ and 6t
grades; and the application of a posttest. The data collected and analyzed confirmed the need for
students' linguistic knowledge for metalinguistic reflection and reading comprehension, thus requiring a
consistent scientific knowledge of teachers in the design and orientation of activities.
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1. Consideragdes introdutérias

Numa primeira instancia, ha que realgar que o dominio do conhecimento do contetdo e, concomitantemente, dos
saberes no ambito do conhecimento pedagdgico e didatico é fundamental para a mobilizagdo e a contextualizagdo de
estratégias e metodologias propicias ao progresso linguistico dos alunos (Ferreira, 2018). Com efeito, é importante que
a formacgdo do professor de Portugués dos 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico (CEB) assente na construgdo de sélidos
conhecimentos (meta)linguisticos, alicercados em disciplinas como a Linguistica, a Linguistica Aplicada, a Histéria da
Lingua e a Linguistica Educacional (Leal, 2009); e de consistentes conhecimentos cientifico-pedagogicos. Ndo obstante
esta formagdo, é necessario que os conhecimentos suprarreferidos do professor se encontrem em permanente
atualizagdo, por forma a evitar que a sua agdo educativa se desenvolva com base em conce¢des desatualizadas ou
mesmo errdneas (Choupina, Baptista, & Costa, 2014).

Considerando que “o tratamento da lingua em sala de aula é uma questdo, num certo sentido, principalmente
linglistica (com tudo o que envolve o fendmeno linguagem)” (Marcuschi, 2002, p. 1), compreende-se a relevancia da
formacdo do professor nos moldes expostos precedentemente. Assim, o sucesso no ensino e na aprendizagem da
gramatica passa pelas conex&es que o docente estabelece entre o seu saber (meta)linguistico e a Linguistica enquanto
uma das disciplinas que sustenta a investigacdo-acdo pedagogica (Choupina et al., 2014) e pelo dominio do
conhecimento cientifico-pedagdgico.

No que concerne ao ensino da gramatica, importa salientar que hoje se impde uma abordagem indutiva da

gramatica, que assente no reconhecimento de que os alunos possuem conhecimento sobre a lingua materna, bem
como na descoberta e na reflexdo (meta)linguistica por parte dos mesmos (Damar, 2009). Ademais, preconiza a
mobilizacdo do conhecimento gramatical em situa¢8es de uso, assentes nas competéncias comunicativas do ouvir/falar
e ler/escrever (Costa, 2010).
Em termos estruturais, este texto encontra-se organizado em trés grandes partes, a par das consideragées introdutdrias
e finais. Na primeira parte, clarificar-se-4 o conceito de compreensdo na Leitura, bem como as componentes implicadas
na mesma; enquanto na segunda proceder-se-a a classificacdo do verbo, a partir de critérios semanticos, lexicais e
sintaticos, evidenciando o seu contributo para o desenvolvimento da compreensao na Leitura. Por sua vez, na terceira
parte, apresentar-se-a um estudo desenvolvimento nos 1.2 e 2.2 CEB; destacando, primeiramente, o modo como a
classe de palavras verbo é apresentada nos documentos oficiais de ensino e nos manuais escolares e, posteriormente,
apresentando a a¢do educativa desenvolvida e os dados recolhidos nas fases de observacgdo e avaliagcdo.

2. Compreensao na leitura: componentes implicadas

O conhecimento que os alunos constroem sobre a sua propria lingua assume um papel relevante no desenvolvimento
da compreensdo na leitura, para além de outros dominios. Efetivamente, existem estudos, como o de Leal e Roazzi
(1999), que, em termos sintaticos e semanticos, defendem que a consciéncia linguistica desempenha um papel crucial
na leitura, concretamente na compreensao.

Neste ambito, importa realcar que por compreensdo se depreende a atribuicdo de significado ao que se decifra,
tratando-se tanto de palavras, de frases ou de textos. Logo, o importante na leitura corresponde a apreensdo do
significado da mensagem, resultando o nivel da compreensdo da interagdo do leitor com o texto (Sim-Sim, 2007).
Conforme relembra Perfetti, Landi e Oakhill (2005), a compreensdo ocorre quando o leitor constréi uma representagdo
mental da mensagem de um texto. Deste modo, “the comprehension process that bring about this representation occur
at multiple levels across units of language: word level, (lexical processes), sentence level (syntactic processes), and text
level” (Perfetti, Landi, & Oakhill, 2005, p. 228). A par do dominio linguistico, a compreensdo na leitura é também
encarada como um processo cognitivo complexo que requer a intervengdo do sistema de memoaria, de processos de
codificacdo e de operagdes inferenciais baseadas no conhecimento prévio e em fatores situacionais (Cain & Oakhill,
2009; Lencastre, 2003; Ribeiro et al., 2010;). Portanto, trata-se de um fendmeno complexo, que envolve diferentes
processos quer linguisticos, quer cognitivos.

E ainda de salientar, neste contexto, a “taxonomia da compreens3o leitora” (Viana et al., 2010, p. 15), na qual se
evidenciam os seguintes tipos de compreensdo: compreensdo literal, reorganizacdo, compreensdo inferencial e
compreensdo critica (Giasson, 1993; Viana et al., 2010). Passe-se, de seguida, a explicitacdo de cada uma das
componentes apresentadas. A compreensao literal consiste no reconhecimento, pelo leitor, de ideias, informag&es ou
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acontecimentos expressos no texto; a reorganizagdo diz respeito a sistematizagdo, esquematizacdo ou resumo da
informacdo, consolidando ou reordenando as ideias por meio da informagdo que obtém, de maneira a conseguir uma
sintese compreensiva; a compreensdo inferencial corresponde a ativagdo do conhecimento prévio do leitor e a
formulagdo de antecipagdes ou suposigdes sobre o contetddo do texto através dos indicios que proporciona a leitura; e
a compreensdo critica consiste na formulagdo de juizos préprios acerca do contelddo do texto e da forma como se
encontra expresso (Giasson, 1993; Viana et al., 2010).
Em sumula, os conhecimentos sintdtico e semantico que os alunos adquirem contribuem diretamente para a
compreensdo na leitura, ja que concedem a compreensdo e o processamento das frases e do seu significado (Costa,
2012; Mimeau, Ricketts, & Deacon, 2018); de igual modo, os processos cognitivos cooperam no desenvolvimento da
compreensdo na leitura, dado que, por exemplo, a memdria do texto permite o processamento de conhecimentos
prévios para interpretar novos textos (Costa, 2012).

3. Danuclearidade do verbo: critérios semanticos, lexicais e sintaticos para a sua classificagao

O verbo corresponde a uma classe de palavras aberta e variavel, com significado lexical e nuclear na semantica e na
sintaxe da frase. Constituindo o elemento nuclear do grupo ou sintagma verbal, desempenha a fun¢do sintdtica de
predicado e cria, simultaneamente, “uma predicagdo semdntica e uma predicagao sintdtica acerca de uma entidade - o
sujeito” (Choupina, 2015, p. 356). Por conseguinte, individualiza-se pela fungdo que desempenha no predicado e pelas
propriedades de sele¢do semantica e sintdtica (Duarte, 2003). Face ao referido, os verbos correspondem, nas linguas
naturais, a “palavras predicativas por exceléncia” (Duarte & Brito, 2003, p. 183). Todavia, de acordo com as autoras
citadas, existem também outras palavras que possuem igualmente estrutura argumental ou grelha temdtica,
nomeadamente “todas as palavras a cujo significado é possivel associar argumentos préprios”, quer sejam nomes,
adjetivos, preposi¢oes ou advérbios (p. 183).

Sublinhe-se, porém, que os verbos divergem entre si quanto ao quadro de regéncia que permitem, isto é, quanto ao
numero de argumentos que selecionam, quanto a classe sintagmatica destes, bem como a fun¢do que desempenham
(Gongalves & Raposo, 2013). Neste sentido, podem ser organizados numa tipologia consoante o quadro de regéncia
que lhes estd associado, evidenciando-se as seguintes grandes subclasses dos verbos — verbos principais, verbos
copulativos e verbos auxiliares -, que tém por base as propriedades de sele¢do categorial e semantica de cada item
lexical verbal. Focando os verbos principais ou plenos, estes compdem o nucleo semantico de uma oragao, sendo
caraterizados, em termos semanticos, pelo nimero de argumentos e pelo papel tematico dos mesmos e, em termos
sintaticos, pela categoria de cada argumento e pela relagdo gramatical que adota na oragdo (Duarte, 2003). Por sua vez,
os verbos auxiliares surgem em oragdes em que as sequéncias verbais sdo constituidas por, no minimo, dois verbos,
nomeadamente o verbo auxiliar. Além disso, como ndo possuem significado lexical, ndo apresentam propriedades de
selecdo semantica (Choupina, 2015; Duarte, 2003). Por ultimo, os verbos copulativos, somente selecionam, ao nivel
semantico, um argumento interno, isto é, uma pequena orag¢ao, cujo nucleo pode ser adjetival, nominal, preposicional
ou adverbial (Raposo, 2013).

3.1. Papel tematico ou fungdo semantico dos argumentos exigidos pelo verbo

A estrutura argumental dos verbos corresponde a uma no¢do semantico-lexical e, no que a esta diz respeito, importa
salientar o papel tematico ou fungdo semantica que tem cada argumento exigido pelo verbo. Melhor dizendo, a relagdo
semantica que associa o argumento a palavra predicativa que o seleciona, cuja lista minima inclui os papéis de Agente,
Fonte, Experienciador, Locativo, Alvo, Tema, Beneficidrio, Paciente e Causa (Duarte & Brito, 2003; Gongalves & Raposo,
2013).

Por forma a melhor se compreender cada um dos papéis tematicos destacados, passar-se-a a explicitacdo de cada um
deles e a apresentagdo de exemplos. Assim sendo, o Agente corresponde ao papel tematico do argumento que nomeia
a entidade controladora de uma situagdo, geralmente humana (como O Miguel desfez o saco); a Fonte remete para a
entidade que estd na origem de uma determinada situagdo, apesar de ndo a controlar (como A planta deu flor); o
Experienciador designa a entidade que constitui a base psicoldgica ou fisica de uma certa propriedade ou relagdo (como
O Antdnio teme o escuro); o Locativo diz respeito a localizagdo espacial de uma determinada entidade (como A Rita
mora em Lisboa); o Tema indica uma entidade que muda de lugar, de posse ou de estado, em frases em que o
argumento pode corresponder a uma entidade que é criada pela atividade expressa pelo verbo ou que é afetada por
tal atividade (como A Marisa pintou um quadro) ou pode também designar uma entidade ndo controladora nem
experienciadora de uma situacdo ndo dindmica (como A Sara ama o Tiago); o Alvo designa uma entidade para a qual
algo foi transferido, em termos locativos ou ndo (como O Ricardo entregou o teste d professora); o Beneficidrio diz
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respeito a uma entidade que tira partido de uma determinada situagdo (como Ele deu um ramo a mde); o Paciente diz
respeito a uma entidade afetada por uma determinada situagdo que é descrita ou sofre os resultados de um processo
(como A Joana partiu o brago); e a Causa refere-se a uma entidade que provoca uma mudanga de estado numa outra
(como O vento secou a roupa) (Duarte & Brito, 2003; Melo, 2017).

3.2. Tipologia de situacGes verbais

Perante o que foi referido no subponto anterior, compreende-se que o nimero e a natureza dos argumentos de um
determinado verbo se encontram intimamente relacionados com a sua natureza aspetual, sendo que desta depende o
tipo de situacdo que o verbo e os seus argumentos podem expressar. Existem, portanto, verbos que ocorrem em
situagdes que exprimem estados, ou seja, situagdes ndo dinamicas, em que as entidades ndo sofrem alteragdes no
periodo de tempo de ocorréncia da situacdo (como O Pedro sabe Portugués), e outros que expressam situagdes
dindmicas, isto é, situagdes em que alguma entidade sofre alteragdes (como O Miguel tossiu) (Cunha, 2004; Duarte &
Brito, 2003).

Relativamente aos verbos que podem ocorrer em predicados estativos/ndo dindmicos, refira-se que, neste grupo,
exprimindo estados (Vendler, 1967, citado por Rothstein, 2008), se incluem os verbos existenciais (como haver, existir
e ser), os verbos locativos (como mora e reside), os verbos de posse (como tem e pertence), os verbos epistémicos (como
saber), os verbos percetivos (como Vver), os verbos psicoldgicos ndo causativos (como gostar) e os verbos copulativos
(como ser, estar, ficar, permanecer, etc.). J4 no ambito das situagdes ndo estativas/dindmicas, de acordo com os autores
citados, de acordo com Vendler (1967, citado por Rothstein, 2008), é possivel distinguir activities (situages com uma
duragdo apresentada sem delimitagdo, como O bebé chorou horas); accomplishments (situagdes com duragdo
moderadamente longa, que conduzem a mudanga de estado, de lugar ou de posse, como A Maria COmprou o quadro);
semelfactives (situagdes com pouca ou nenhuma duracio, que ndo tém um estado consequente, como O portdo bateu);
e achievements (situagbes com duragio breve ou mesmo nenhuma duracdo, que tém um estado consequente, como
As flores murcharam).

4. Estudo nos 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico

4.1. Metodologia e instrumentos de recolha de dados

Tendo em consideragdao o enquadramento tedrico atrds exposto, desenvolveu-se um estudo que se prendeu com o
ensino do verbo nos 1.2 e 2.2 CEB, incidindo, especialmente, na abordagem da referida classe de palavras ao nivel
semantico e interpretativo, ja que se focaram algumas das multiplas situagdes que o verbo permite expressar e as
fungbes semanticas que os argumentos exigidos pelo verbo podem desempenhar em tais situagdes eventivas (Lopes,
2018). O presente estudo desenvolveu-se tendo por base uma metodologia de investigacdo qualitativa e quantitativa
(Bryman, 2012; Creswell, 2014), centrada na metodologia de investigacdo-a¢do (Amaral, Moreira, & Ribeiro, 1996), e
procurou dar resposta a seguinte questdo-problema: Como abordar o verbo, classe de palavras nuclear na lingua, em
termos semdnticos, lexicais e morfossintdticos, nos 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Bdsico, de modo a promover a compreensdo
da diversidade das situagées discursivas (e reais) e contribuir para o desenvolvimento de competéncias de compreensdo
na leitura?

O estudo contou com a participacdo de 18 alunos do 1.2 CEB e de 21 alunos do 2.2 CEB, perfazendo um total de 39
alunos, de um Agrupamento de Escolas do concelho do Porto, e desenvolvido em trés fases: i) aplicagdo de um pré-
teste (fase de observagdo); ii) intervengdo, com a implementacdo de um conjunto de atividades ao longo de trés aulas
de Portugués, numa turma do 3.2 ano e numa turma do 6.2 ano (fase da agdo educativa); iii) aplicagdo de um pds-teste
(fase de avaliagdo). Além disso, contou com a observacdo e analise do Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Bdsico (Buescu et al., 2015), bem como dos manuais escolares adotados pelo Agrupamento de escolas desde o
1.230 6.2ano de escolaridade.

No que aos instrumentos de recolha de dados diz respeito, salientam-se as grelhas de analise dos manuais escolares
dos 1.2 e 2.2 CEB adotados no Agrupamento e do Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico (Buescu
et al.,, 2015), o pré-teste (na fase de observagdo) e o pds-teste (na fase de avaliagdo). O pré-teste realizou-se antes das
intervengdes educativas e teve como propdsito diagnosticar o nivel de desenvolvimento dos conhecimentos linguisticos
dos alunos, relativamente ao objeto de estudo (Tuckman, 2012). Ja o pos-teste aplicou-se apos terem sido concluidas
todas as intervengOes e teve como objetivo verificar os resultados da acdo desenvolvida (Carmo & Ferreira, 2008),
comparativamente com os dados recolhidos na fase prévia a intervencdo/agdo. Note-se que ambos os testes tiveram
por base um texto do Patriménio Literario Oral, nomeadamente um excerto de uma lenda originaria do concelho do
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Agrupamento, tornando-se exequivel a formulagdo de questdes de compreensdo na leitura, sendo algumas delas em
torno das situagdes verbais e de conhecimento linguistico.

4.2. O verbo nos documentos oficiais de ensino e nos manuais escolares

Neste subponto, numa primeira instancia, proceder-se-a a apresentagdo dos dados recolhidos nos manuais escolares
de Portugués do 1.2 ao 6.2 ano de escolaridade, adotados no Agrupamento de Escolas em que se desenvolveu o estudo;
e, posteriormente, realizar-se-a um cruzamento dos dados anteriores com o Programa e Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Bdsico (Buescu et al., 2015). E ainda de realcar que a analise dos manuais escolares incidiu na
verificacdo das definicdes do verbo, no levantamento dos exemplos de verbos que acompanham aquelas defini¢Ges,
sendo estes agrupados de acordo com a tipologia das situacdes — situagdes ndo estativas/dindmicas ou situagdes
estativas/n3o dindmicas —, e na observacgao da tipologia de tarefas solicitadas em torno desta classe de palavras (Lopes,
2018).

Prosseguindo para a apresentag¢do e andlise dos dados recolhidos, quanto a defini¢do do verbo, conforme a Tabela 1,
verificou-se que a maioria dos manuais escolares apresentam uma definicdo central do verbo ndo apenas como
expressao de uma agdo, veiculando definicdes como “os verbos sdo palavras que exprimem estados ou agdes que
acontecem no tempo” (Manual 42, p. 52) ou “os verbos podem exprimir acdes, acontecimentos, estados ou situacdes”
(Manual 5, p. 215). Contudo, no manual 2 surge uma defini¢do central do verbo como expressdo de uma agdo, apesar
de ser salvaguardado numa nota de informagdo que esta classe de palavras também pode exprimir acontecimentos,
estados ou situagdes. Ja no manual 1, ndo existe qualquer definicdo do verbo. Relativamente a estes dados recolhidos,
sublinhe-se o caso do manual 3, que é particularmente relevante e preocupante, pois espelha claramente uma nitida
confusdo entre a agdo como uma das categorias da narrativa e a agao que um verbo pode expressar, uma vez que na
definicdo do verbo, este é apresentado como correspondendo a agdes e a estados, mas num exercicio em que o aluno
tem de selecionar a classe de palavras e a respetiva defini¢do da palavra destacada numa frase, a opgao correta refere
somente o verbo como expressao de uma agao. Esta confusdo passara, inevitavelmente, para os proprios alunos, caso
os professores ndo se encontrem cientificamente informados e ndo reflitam com eles acerca da diversidade de situagdes
eventivas que o verbo pode criar e expressar (Duarte, 2001).

Tabela 1. Dados referentes a definicdo do verbo nos manuais escolares do 1.° ao 6.° ano do Ensino Bésico (Fonte: Lopes,

2018, p. 263).
Definicdo do verbo
Manuais Defini¢do central do verbo como Defini¢do central do verbo ndo
Escolares expressao de uma agdo apenas como expressao de uma Sem definigao
agao
M1 X
M2 X
M3 X
M4 X
M5 X
M6 X
Total 1 4 1

Em relagdo a percentagem de exemplos de verbos utilizados nos exercicios e nas definigdes distribuidos por tipologia
de situagdes nos manuais observados, estes surgiram quer em frases, quer em listas de verbos isolados. Pela recolha
realizada, constatou-se um predominio de exemplos de predicados dinamicos, comparativamente ao numero de
exemplos de predicados ndo dinamicos, em todos os manuais escolares observados. Sublinhe-se que no 1.2 CEB a

2 . . . .
Os manuais escolares encontram-se referenciados pelos nimeros dos anos de escolaridade a que correspondem.
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maioria dos exemplos que integram predicados ndo dinamicos corresponde a verbos copulativos (como ser, estar e
ficar) e a verbos psicoldgicos ndo causativos (como gostar, amar e desculpar); enquanto nos predicados dindmicos se
evidenciam os exemplos de verbos de atividade verbal/ilocugcdo (como perguntar, exclamar e responder), de atividade
fisica (como brincar, jogar e lavar) e de movimento (como correr, caminhar e fugir). Por sua vez, no 2.2 CEB a maioria
dos exemplos que fazem parte dos predicados ndo dinamicos corresponde a verbos copulativos (como permanecer e
parecer), verbos de postura/estados (como dormir e sorrir) e verbos psicoldgicos ndo causativos (como sentir e desejar);
enquanto nos predicados dinamicos se destacaram exatamente os mesmos exemplos de verbos referidos no 1.2 CEB.
Este dado permite afirmar que os exemplos corroboram a defini¢do central do verbo ndo apenas como expressao de
uma agdo, favorecendo, no entanto, pelo referido predominio de predicados dinamicos, a compreensdo do motivo dos
alunos continuarem a afirmar que o verbo é a agdo. Saliente-se ainda que, embora o predominio de exemplos de verbos
de atividade verbal/ilocugdo se verifique nos dois ciclos de ensino, é a partir do manual 4 que estes exemplos comegam
a surgir de forma mais acentuada, uma vez que é a partir deste ano de escolaridade que ocorre a introdugdo ao estudo
dos verbos introdutdrios do discurso. Portanto, nos trés primeiros anos de escolaridade, os alunos sdo confrontados,
sobretudo, com exemplos de verbos de movimento e de atividade fisica, o que é possivelmente justificavel pelo facto
de estes exemplos de verbos recriarem situagdes mais concretas; pois nos anos mais iniciais de escolaridade o
pensamento dos alunos é muito concreto e ainda pouco abstrato (Vygotsky, 2001).
No que respeita a tipologia das tarefas solicitadas (cf. Tabela 2) é notdria a predominancia de tarefas ao nivel da
selecdo/integracdo de verbos em frases, seguindo-se as tarefas de identificacdo do verbo em frases/textos e de
continuagdo/expansdo de frases a partir de sujeito+verbo dados. Por seu turno, a tarefa com menor incidéncia nos
manuais de 1.2 CEB corresponde a identificacdo/explicitagdo de fungdes sintaticas; enquanto no 2.2 CEB as tarefas com
menor incidéncia correspondem as relativas a transformagao de verbos em nomes ou adjetivos e a associagdo de verbos
ao seu valor semantico. Ressalte-se ainda que nos manuais do 1.2 CEB ndo sdo contempladas tarefas relativas a
transformacdo de verbos em nomes ou adjetivos nem a identificagdo/explicitacdo da subclasse do verbo; por sua vez,
no 2.2 CEB ndo surgem tarefas referentes a associa¢do de grupos sintaticos que tém o verbo como ntcleo aos
argumentos corretos semantica e sintaticamente. Importa, por Ultimo, destacar o manual 3, por ser aquele que
apresenta uma menor variedade de tarefas, cuja tipologia consiste em continuar/expandir frases a partir de
sujeito+verbo. Neste manual, as principais tarefas em torno do verbo centram-se na sua conjugag¢do, no Pretérito
Perfeito, no Presente e no Futuro do modo Indicativo, bem como na identificagdo das conjuga¢des a que pertencem,
uma vez que a morfologia verbal é dada no 3.2 ano de escolaridade.
No que concerne a estes dados e estabelecendo um paralelismo com os documentos oficiais de ensino, importa referir
que, embora o ensino explicito desta classe se inicie, de acordo com o Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Bdsico (Buescu et al., 2015), no 2.2 ano de escolaridade, e no 1.2 ano ndo exista qualquer referéncia a este
contelido, no manual 1 verifica-se ja a existéncia de alguns exercicios ao nivel da selecdo/integracdo de verbos em frases
e da associacdo de grupos sintaticos. Tal facto podera indiciar que o professor pode explorar a propriedade de
nuclearidade do verbo, associando-o aos argumentos corretos semantica e sintaticamente, o que pode ser revelador
de uma preocupacdo pertinente e justificdvel com o inicio da abordagem ao verbo em termos de concordancia e do seu
valor semantico e comprova o principio do ensino implicito deste contetdo. Por sua vez, os exercicios do manual 2
coadunam-se com o que vigora nos documentos reguladores de ensino, nomeadamente ao nivel da identificacdo do
verbo em frases/textos e sele¢do/integracdo de verbos em frases, associacdo de grupos sintdticos que tém o verbo
como nucleo aos argumentos corretos semantica e sintaticamente. No 3.2 ano assiste-se ao abandono do trabalho com
o verbo ao nivel seméntico e até em termos de identificacdo desta classe de palavras em frases/textos, centrando-se a
abordagem em critérios morfoldgicos, como sejam as diferentes conjugagdes e a classificagdo quanto ao tempo e ao
modo. Apesar disso, 0 manual 3 ainda possui alguns exercicios que se focam na continuagdo/expans3o de frases a partir
de sujeito+verbo fornecidos, parecendo revelar alguma preocupagdo em termos de concordancia e da relevancia das
situagBes verbais para o desenvolvimento da compreensdo na leitura (Viana et al., 2010). J4 no 4.2 ano apesar de
também se verificar uma grande incidéncia na conjugacdo verbal, ha uma retoma do estudo do verbo ao nivel do
reconhecimento da classe a que estas palavras pertencem e, por isso, 0 manual 4 promove exercicios de identificagao
do verbo em frases/textos e de sele¢do/integragdo de verbos em frases.
No que concerne ao 2.2 CEB, no 5.2 ano, o Programa e as Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico (Buescu et
al., 2015), apontam para a integragdo de palavras nas classes e subclasses a que pertencem, destacando-se o verbo
principal e o verbo auxiliar, surgindo, por isso, no manual 5, exercicios que consistem na identificacdo/explicitacdo da
subclasse do verbo. Contudo, este manual revela ainda um cuidado especial com o trabalho do verbo em termos
semanticos e uma preocupagdao com o contributo deste para a harmonizagdo entre as diferentes componentes da

Sensos-e | Vol. VII - n. 1]2020 | DOI 10.34630/sensos-€.v7i1.3533



SENSO‘S-.

Cintro e Invisticacio & Inovacio X1 em Ebucacio

CENTRE FOR RESEARCH & INNOVATION E) N Epucation
compreensdo na leitura, possuindo, por exemplo, exercicios de associacdo desta classe de palavras ao seu valor
semantico, de sele¢do/integracido de verbos em frases e de continuagdo/expansio de frases a partir de sujeito+verbo.
Realce-se ainda a existéncia de exercicios de identificagdo/explicitacdo de fungdes sintaticas, dado que neste ano de
escolaridade se inicia a abordagem de novas fungdes, tais como complemento direto, complemento indireto e vocativo.
Por ultimo, no 6.2 ano, é visivel, nos documentos oficiais de ensino, a proposta de um trabalho em tudo semelhante ao
5.2 ano, apenas com o acréscimo de mais uma subclasse do verbo — verbo copulativo -, de subtipos internos do verbo
principal — verbo principal transitivo/intransitivo - e de outras fungdes sintaticas — predicativo do sujeito, complemento
obliquo, complemento agente da passiva e modificador do grupo verbal/obliquo. Porém, embora, no manual 6, se
verifique a existéncia de exercicios que vdo ao encontro do que os descritores de desempenho definem para 0 6.2 ano,
o trabalho em termos de compreensdo comeca a decrescer comparativamente ao ano anterior, dada a auséncia de
tarefas ao nivel da associagdo do verbo ao seu valor semantico.

Tabela 2. Dados de andlise das tarefas solicitadas nos manuais escolares analisados por tipo de tarefa e por manual do 1.°
ao 6.° ano do Ensino Basico (Fonte: Lopes, 2018, p. 264)

Tipologia das tarefas solicitadas Manuais escolares
Total
M1 M2 M3 M 4 M5 M6
Identificagdo do verbo em frases/textos X X X X 4
Associagdo do verbo ao seu valor semantico X 1
Selecdo/Integragdo de verbos em frases X X X X X 5
Associacdo de grupos sintdticos que tém o verbo como ntcleo
aos argumentos corretos semantica e sintaticamente X X 2
Continuagdo/expansio de frases a partir de sujeito+verbo X X X X 4
Transformacgdo de verbos em nomes ou adjetivos X 1
Identificagdo/Explicitagdo da subclasse do verbo X X 2
Identificagdo/Explicitacdo de fungdes sintaticas X X X 3
Total 2 4 1 3 7 5 22

4.3. Apresentagdo da a¢do educativa e discussao dos dados

A acdo educativa caraterizou-se pela realiza¢do de atividades dedicadas ao conteldo em estudo, integradas em seis
aulas de Portugués, trés no 3.2 ano e trés no 6.2 ano de escolaridade. Nestas aulas adotou-se uma metodologia centrada
na sequéncia didatica para aprender gramatica, advogada por Camps (2006), isto €, num conjunto de tarefas diversas
que visam um mesmo objetivo; bem como principios do Laboratério Gramatical de Inés Duarte (1992), sobretudo ao
nivel da promocdo da reflexdo das estruturas linguisticas e da exercitagdo, por parte dos alunos. As atividades tiveram
como suporte o texto, ja que se pretendia o tratamento da gramatica em funcionamento, ou seja, uma analise com
base nas fun¢des desempenhadas na prépria lingua, para que os alunos entendessem também o valor do estudo da
gramatica como contributo para o desenvolvimento da compreensdo na leitura (Fonseca, 1992; Viana et al., 2010).
Acresce destacar que nestas aulas foram trabalhados todos os dominios através da realizagdo de variadissimas
atividades. Todavia, serdo salientados apenas os momentos que consistiram na intervengdo especifica para o projeto.
Além disso, destacar-se-do somente duas das trés intervengoes, ndo so por terem ambas como base o texto narrativo,
mas também por se considerar que melhor evidenciam o contributo do estudo da tipologia de situagdes verbais e das
fungbes semanticas para o desenvolvimento das diferentes componentes implicadas na compreensdo na leitura.

a) Primeira intervengdo — da tipologia de situagdes verbais a caraterizagdo de personagens
A primeira intervencgdo realizada nos 3.2 e 6.2 anos de escolaridade desenrolou-se em torno do conto “O mercador de
coisa nenhuma” de Antdnio Torrado (1994) e foi semelhante nos dois anos. Nesta realizaram-se duas atividades
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centradas na identificacdo dos verbos e na tipologia das situagdes, contribuindo ambas as estratégias para o
desenvolvimento da componente de compreensdo inferencial.

A primeira atividade correspondeu a identificagdo de verbos associados a personagem Abdul-ben-Fari, na primeira parte
do conto, e a personagem Racib, na primeira e na segunda partes, de forma a proceder-se a caraterizagdo de ambas as
personagens em diferentes momentos da narrativa. Apds o registo de grande parte dos verbos, foi realizada uma
interpretacdo das situagdes por eles expressas, a partir do contexto linguistico em que se encontravam. Posteriormente,
os alunos tiveram de indicar se se tratavam de situagGes dindmicas ou ndo dindmicas e, em Ultima instancia, interpretar
e tentar descrever as atitudes e os comportamentos, os pensamentos e o estado de espirito das duas personagens.
Nesta atividade, apesar de a instrugdo ter correspondido a identificagdo de verbos que permitissem caraterizar as duas
personagens, os alunos comegaram por indicar adjetivos presentes no conto, revelando-se alguma dificuldade inicial na
distingdo entre as duas classes de palavras para a caraterizagdo de personagens. Tal situacdo compreende-se pelo facto
de os alunos aprenderem a caraterizar personagens somente com base em adjetivos. Ndo obstante o referido, apds a
identificacdo dos verbos e o respetivo registo, os alunos demonstraram grande facilidade em identificar que na primeira
parte do conto dominam situagdes verbais ndo dinamicas e na segunda parte situagdes verbais dindmicas. Além disso,
revelaram-se capazes de caraterizar devidamente as personagens, referindo que, na primeira parte do conto, Racib e
Abdul-ben-Fari se encontravam tristes, angustiados, desmotivados, pouco animados e muito passivos, enquanto na
segunda parte, Racib, personagem que sofreu evolugdo com o desenrolar da agdo, estava mais motivado, alegre,
animado e ativo.

Por sua vez, a segunda atividade consistiu na identificacdo de verbos presentes em frases retiradas do conto e na
indicacdo da tipologia das situacGes, preenchendo-se uma tabela organizada em situagdes dinamicas e situagdes ndo
dinamicas. Desta forma, pretendeu-se reforgar os conhecimentos adquiridos pelos alunos no que diz respeito a tipologia
das situagOes, através da exercitagdo. Por conseguinte, procederam, em primeiro lugar, a identificagdo individualmente,
e, depois, a reflexdo em grande grupo. Nesta atividade, a maioria dos alunos teve facilidade na identificagdo dos verbos
nas frases e na indicacdo da tipologia das situagdes verbais. A par disto, sublinhe-se o facto de a turma, na sua
generalidade, ter apresentado duvidas quanto ao verbo contar, pois uma parte considerou que correspondia a um verbo
integrado num predicado dinamico, por se tratar de uma atividade verbal, e outra parte afirmou que se tratava de um
verbo incorporado num predicado ndo dinamico, por considerarem que o sujeito ndo sofria alteragdes. Perante isto,
classificou-se como um predicado dinamico, recorrendo-se aos atos de fala, ainda que sem utilizar a metalinguagem
especifica, para comprovar a classificacdo defendida. Melhor dizendo, sublinhou-se que sempre que alguém fala realiza
agoes, uma vez que profere um enunciado com uma determinada intengdo que provocara algum efeito no interlocutor.

b) Segunda intervengdo — dos papéis tematicos a compreensao inferencial

Na segunda intervencdo realizada no 3.2 ano de escolaridade, a atividade desenvolvida teve como suporte o conto
“Meninos de todas as cores” de Luisa Ducla Soares (2010) e consistiu no reconto do mesmo, orientado, sobretudo, pelos
verbos e pelos papéis tematicos desempenhados pelo sujeito sintatico por eles selecionado. Esta afigurou-se como uma
estratégia de desenvolvimento da compreensdo na leitura, nas suas componentes literal, num primeiro momento, mas
essencialmente inferencial e de reorganizagdo. Previamente ao referido reconto, os alunos identificaram alguns verbos,
nas frases que foram destacadas, e os sujeitos a eles associados, levantando hipdteses sobre as possiveis fun¢des que
desempenhavam na situagdo discursiva enunciada pelo predicado, no qual cada verbo era nucleo. Esta ultima tarefa
tinha como objetivo levar os alunos a problematizagdo das fungGes semanticas que o sujeito sintatico pode ter e foi
realizada com base na sele¢do da fun¢do mais adequada a cada contexto a partir de uma variedade apresentada, por
exemplo: o sujeito faz uma situagdo acontecer (para o Agente); o sujeito experiencia uma situacdo (para o
Experienciador); entre outros. Portanto, ndo foi utilizada a terminologia veiculada nas gramaticas, ou advinda
diretamente da investigagdo mais tedrica em Linguistica, mas sim expressGes que favorecessem os alunos numa
compreensdo do significado dos papéis tematicos e da sua utilidade para a compreensdo da acdo narrada e das
personagens envolvidas, adequando os objetivos da atividade ao nivel de escolaridade em causa. Realce-se que, ao
longo desta atividade, os alunos demonstraram compreender a importancia do significado das frases selecionadas, e
das situagdes a nivel geral, e das ideias por elas expressas para a identificagdo dos papéis tematicos desempenhados
pelos sujeitos. A titulo de exemplo, destaque-se o facto de, depois de se ter analisado o papel tematico do sujeito da
frase O menino partiu numa grande viagem (Sujeito Experienciador), por andlise dos varios sentidos que o verbo partir
pode ter, perante a questdo da formanda sobre qual seria o papel tematico do sujeito se a frase fosse O menino partiu
o pé, imediatamente um aluno referiu que seria um sujeito sofredor. Apds a realizagdo desta atividade preparatéria,
com base no levantamento das situacGes e da interpretacdo do papel tematico que cada sujeito sintatico
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desempenhava, que posteriormente foram associadas as personagens e aos momentos da a¢do narrativa, os alunos
fizeram, entdo, o reconto da histéria.
Relativamente a segunda intervengdo no 6.2 ano, as atividades foram desenvolvidas em torno do 3.2 capitulo da obra A
Minha Primeira Republica de José Jorge Letria (2009). Esta iniciou com a apresentagdo de uma imagem da personagem
principal e com alguns verbos/predicados verbais a ela associados ao longo da obra (cf. Figura 1), com o intuito de os
alunos colocarem hipdteses sobre possiveis carateristicas desta personagem, da época histérica em que poderia ter
existido/vivido e dos acontecimentos ou experiéncias pelos quais poderia ter passado, incidindo-se, por isso, na
componente de compreensdo inferencial. Note-se que os verbos das expressdes destacadas se encontravam,
sobretudo, relacionados com os cinco sentidos.

Figura 1. Imagem da personagem principal da obra A Minha Primeira Republica e verbos/predicados verbais a ela
associados (Fonte: Lopes, 2018, p. 282).
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Nesta atividade, os alunos, com alguma desenvoltura, foram capazes de, a partir dos verbos/predicados verbais e
dos seus valores semanticos, elencar um conjunto de possiveis carateristicas da personagem principal, a saber:
sentimentalista, observador, inteligente, atento, perspicaz, curioso, destemido, mas receoso, entre outras. Estas
hipdteses levantadas quanto a caraterizagdo da personagem foram retomadas apés a leitura, no sentido de se
estabelecer um confronto entre o que foi dito pelos alunos previamente a leitura e o que ouviram ler, o que
constituiu uma estratégia de harmoniza¢do entre as componentes de compreensdo literal, de compreensdo
inferencial e de compreensdo critica. Nesta intervengdo, houve ainda oportunidade de os alunos procederem a
compreensdo de determinadas passagens do 3.2 capitulo, pela reflexdo linguistica e metalinguistica sobre
determinadas frases, identificando o papel tematico de alguns sujeitos e complementos e indicando a
subclasse/subtipo interno dos verbos, acompanhada de um momento de trabalho laboratorial, pela realizacdo de
testes sintaticos como a reducgdo das frases por meio da pronominalizagdo. Para a realizagdo desta atividade, também
nao foi utilizada explicitamente a terminologia linguistica, mas sim expressdes explicativas que garantissem a
mestranda que os alunos compreendiam os papéis tematicos desempenhados pelas entidades envolvidas, tal como
se procedeu para o 3.2 ano de escolaridade. Por conseguinte, apos a leitura de cada um dos excertos, da identificagdo
dos verbos, da classificacdo do tipo das situa¢des, de forma a recuperar a primeira etapa da intervengado, da indicagcdo
da subclasse dos verbos e da manipulagdo das frases pela pronominalizagao, os alunos, em grande grupo, analisaram
o valor seméantico de determinados argumentos e procederam a associacdo dos mesmos as expressdes que
remetiam para os papéis tematicos e que se encontravam projetadas. Nesta atividade, ha que destacar o facto de os
alunos terem analisado o significado de todas as frases, promovendo ndo sé a compreensao literal, mas também a
inferencial, o que os auxiliou na identificacdo dos diferentes papéis tematicos, inclusive na andlise de frases na forma
passiva, como, por exemplo, “Paiva Couceiro e as suas tropas foram travados no cimo do Parque Eduardo VII”. Com
esta atividade, os alunos puderam entender a relevancia dos papéis tematicos para a compreensao de frases passivas
e para a distingdo entre frases ativas e passivas, uma vez que, apds terem compreendido que na frase passiva se
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estava perante um sujeito Paciente, ou Tema, imediatamente chegaram a conclusdo de que na frase ativa aquele
mesmo argumento mantinha a fungdo semantica, ainda que fosse complemento direto, e de que o sujeito da frase
ativa era o Agente.

4.4. Apresentacao e discussao dos dados nas fases de observagao e avaliagao

Conforme referido, para a recolha de dados aplicou-se, tanto no 3.2 como no 6.2 ano de escolaridade, um pré-teste e
um poés-teste, na fase inicial e na fase final do projeto, com propésito de avaliar os conhecimentos dos alunos ao nivel
da compreensdo de situagOes verbais distintas e da sua interpretacdo para a compreensdo do texto lido, dos
constituintes internos ao predicado e das subclasses verbais. Note-se ainda que os dois testes tiveram por base um
texto do Patrimonio Literario Oral, nomeadamente um excerto de uma lenda originaria do concelho do Agrupamento;
e que grande parte dos itens dos testes foram iguais nos dois niveis de ensino.

Assim, de seguida, proceder-se-3 a apresentagdo e a discussdo dos dados recolhidos em alguns dos itens do pré-teste e
do poés-teste. Primeiramente, evidencia-se a questdo em que se pretendia que os alunos interpretassem as situagoes a
partir de recortes de ilustracdes da obra e a sua associa¢do a enunciados que as legendassem, com base no valor
semantico dos seus predicados (verbais e nominas). Nesta questdo, procurava-se diagnosticar o nivel de
desenvolvimento dos alunos no ambito da compreensao na leitura, nas suas componentes literal e inferencial, e do
conhecimento linguistico, pela relacdo que estabelecem entre as situagdes e os predicados que as expressam.

Tabela 3. Percentagem de respostas corretas na associagdo de situac@es ilustradas a situagdes verbais por ano de
escolaridade e fase de aplicagdo do instrumento (Fonte: Lopes, 2018, pp. 128-129)

Questio de compreensio e conhecimento linguistico - interpretagéio de
situacdes ilustradas e associacdo a enunciados descritivos
Média
Ano de
. Fase 3.3. 3.4. 3.5. 3.6. 3.7. 3.8.
escolaridade

3.2 Pré-t. 83% 89% 72% 78% 78% 72% 78,7%
Pos-t. 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

6.2 Pré-t. 90% 86% 81% 90% 86% 81% 85,7%
Pos-t. 95% 95% 95% 100% 100% 100% 97,5%

Nesta questdo, no 3.2 ano, a percentagem de respostas corretas foi em todas as alineas superior a 70% no pré-teste
(numa média de 78,7% de acerto), obtendo-se os 100% em todas as alineas no pos-teste (cf. Tabela 3). Porém, ainda
que, no 6.2ano, nomeadamente no pré-teste, a percentagem de respostas corretas ultrapasse os 80% em todas as
alineas, no pds-teste somente as trés ultimas alcangam os 100%, contrariamente ao que aconteceu no 3.2 ano. As
possiveis explicagdes encontradas para a percentagem de associagOes erradas que se registaram na fase do pré-teste,
ainda que baixa, podem estar ligadas a ndo realiza¢do de tarefas deste tipo em momentos anteriores e pela quase nula
existéncia nos manuais escolares adotados. Simultaneamente, uma outra razdo prende-se com o facto de existir uma
tendéncia dos professores para abordarem esta classe de palavras sem valorizar o seu significado expresso e o seu valor
semantico, focando-se, especialmente, na morfologia verbal (conjugag¢des), no 3.2 ano, ou na classificacdo quanto ao
tipo sintatico (transitivo ou intransitivo), no 6.2 ano, e ignorando que os verbos fornecem importantes informacgdes para
a compreensdo na leitura, nomeadamente para a carateriza¢do das personagens e a sua evolug¢do ao longo da narrativa,
assim como para a compreensao das diferentes fases da agdo narrada. Por seu turno, na questdo subsequente, os alunos
tiveram de identificar, sublinhando, os verbos nas mesmas frases apresentadas na questdo anterior.
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Figura 2. Percentagem de respostas corretas as tarefas de identificagdo de verbos em frases por ano e por fase de
instrumento (Fonte: Lopes, 2018, p. 129).
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Nesta questao, verificou-se maior dificuldade nestas tarefas de identificagdao do verbo por parte dos alunos do 3.2 ano,
sobretudo na fase do pré-teste, em que as percentagens foram inferiores as do pds-teste, sobretudo nas trés ultimas
frases (v. Figura 2, Grafico 1); enquanto no 6.2 ano, as percentagens se mantiveram iguais nas trés primeiras alineas
(100% de acertos) e aumentaram nas duas seguintes, de 90% e de 86%, no pré-teste, para 100%, no pds-teste (v. Figura
2, Gréfico 2). Estes dados corroboram que os alunos do 3.2 ano de escolaridade possuem menos conhecimentos
explicitos sobre o conteudo gramatical verbo, comparativamente aos alunos do 6.2 ano. Contudo, embora, nesta tarefa,
os conhecimentos explicitos mais reduzidos tenham contribuido para menores percentagens de respostas corretas
quando se solicitava respostas que implicavam mobilizacdo de conhecimento cientifico especifico, ha que realgar o facto
de os niveis de conhecimento implicito, que carateriza sobretudo os primeiros anos de escolaridade, serem muito
positivos e haver uma constante mobilizagdo destes quando se encontram ao servigco da compreensdo da leitura.

Por fim, na ultima questao, pretendeu-se que os alunos classificassem como verdadeiras ou falsas algumas afirmacgoes
que constituiram a sintese de todo o teste. Na generalidade, as classificagGes corretas das afirmagdes aumentaram
significativamente do pré-teste para o pds-teste, mas de todas ha que destacar a primeira afirmagdo (“O verbo é uma
classe de palavras que indica apenas a¢des”), cuja percentagem de alunos que respondeu corretamente ao item,
classificando a afirmagdo como falsa, aumentou 66%, portanto, passou de 17% (pré-teste) para 83% (pos-teste) (cf.
Tabela 4).

Tabela 4. Percentagem de respostas quanto a avaliagéo de afirmac8es sobre as tematicas gerais por ano de escolaridade
e fase de aplicacéo do instrumento (Fonte: Lopes, 2018, p.133)

Afirmacao apresentada Ano de escolaridade Fase \% F
3.0 Pré-t. 83% 17%
0 verbo é uma classe de palavras que indica apenas
acoes. Pés-t. 17% 83%
6.2 Pré-t. 86% 14%
Pos-t. 81% 19%

Os dados recolhidos comprovam os efeitos negativos que o ensino formal e explicito da lingua, baseado em conce¢des
desatualizadas, devido a auséncia de acompanhamento da investigacdo, pode provocar no conhecimento e nas
representacGes que os alunos constroem sobre o conhecimento linguistico e a sua mobilizagdo ao servico de questGes
de compreensdo da leitura, por exemplo. Melhor dizendo, os alunos do 6.2 ano tiveram um maior e mais prolongado
contacto com o ensino explicito do verbo de forma redutora e errénea — o verbo é uma classe de palavras que indica
apenas agdes-, o que dificulta a transformagdo deste conhecimento linguistico ou a sua representagao,
comparativamente ao que se registou com os alunos, por exemplo do 1.2 CEB, que se encontram mais disponiveis para
a aprendizagem e a sua alteragdo, ja que ainda se situam numa fase de desenvolvimento e construgdo/consolidagdo
dos saberes.
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4. Consideracdes finais

Com os dados recolhidos, apresentados e discutidos neste documento, compreende-se que se impde uma formagdo do
professor de Portugués assente num sélido conhecimento sobre a estrutura e o funcionamento da Lingua Portuguesa,
a par do dominio do conhecimento cientifico-pedagdgico e da permanente atualizagdo. Ademais, conclui-se que é
necessario um trabalho mais direcionado para o desenvolvimento adequado da compreensdo na leitura dos alunos e
para a valorizagdo das pistas linguisticas ao servigo daquela.

Por fim, em reposta a questdo-problema deste estudo, sublinhe-se que a abordagem do verbo requer uma articulagdo
entre os dominios da gramatica (principalmente das dreas da semantica e da sintaxe) e, pelo menos, da Leitura e da
Escrita. Ou seja, o professor de Lingua Portuguesa devera promover o trabalho em torno do verbo no seu contexto
linguistico de ocorréncia — frase/texto -, valorizando o seu significado e o tipo de situacdo expressa, pois somente deste
modo se contribuir para a compreensdo da diversidade das situagGes discursivas (e reais) e o reconhecimento da
nuclearidade do verbo nos discursos, assim como para a valorizagdo da sua importancia para a promogdo de
competéncias que desenvolvem a compreensao na leitura, especificamente o desenrolar na a¢do narrada e a atuagdo
das diversas personagens nela envolvidas. Sé assim sera valorizado e atribuido o verdadeiro sentido ao trabalho com a
lingua e as suas estruturas.
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