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RESUMO

O presente trabalho surge face a uma observacao da qual atentou-se na
escassez de atividades de producao textual, ao nivel da narrativa, numa turma do
3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Foi percetivel a dificuldade das criancas ao
nivel da competéncia compositiva, na medida em que apresentavam dificuldades
de coesao linguistica e coeréncia logica, concebendo uma narrativa algo
incoerente e sem uma estruturacao aparente, a qual se distanciava da
identificacdo dos trés momentos da acao: introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. Os varios textos apresentavam ainda uma porcao apreciavel de erros
ortograficos e um bloqueio da competéncia criativa e imaginativa.

No decorrer do projeto tentamos perspetivar diferentes atividades e
estratégias de ensino e aprendizagem que promovessem uma diversificacao de
convivio ludico das criancas com a escrita, conduzindo o desenvolvimento da
competéncia compositiva associada a estimulacdo da criatividade e da
imaginacao perante uma escrita criativa, a qual integrou diferentes mediadores
de forma a ser instigada.

Face as evidéncias e resultados obtidos é possivel afirmar que o projeto
investigativo contribuiu para a construcao de uma atitude positiva das criancas
perante a escrita, refletindo-se na coadjuvacao do desenvolvimento da
competéncia compositiva com a evolucao do pensamento criativo e imaginativo.

Palavras-chave: escrita expressiva e ludica, competéncia compositiva,
criatividade, imaginacao, projeto curricular integrado

ABSTRACT

This work arises from an observation in which we realized the lack of textual
production activities in terms of narrative in a class of the 3rd year of the primary
school. The difficulty of children regarding their writing skills was more evident
when they were asked to write a composition. These compositions were
presented with a great amount of grammatical and spelling mistakes, giving these
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texts a poor and inconsistent narrative without any structural appearance and
distancing itself from the three moments of action: introduction, development
and conclusion. These compositions even demonstrated a lack in the students’
creative and imaginative ability.

During this project, we tried to create different activities and learning
strategies that promoted a diversified and playful connection between the
children and their writing. Thereby, the development of their compositional
ability along with creative and imaginative stimulation when regarding a creative
type of writing was carried on with the integration of different mediators.

Globally, we believe that this research project contributed to a better and
positive attitude of those children regarding writing activities, which can be
reflected through their growth both in terms of their compositional ability and in
terms development of their creative and imaginative minds.

Keywords: playful and expressive writing, compositional ability, creativity,
imagination, integrated curricular project

1. INTRODUGCAO

A investigacao relatada nasce no ambito da unidade curricular de “Pratica de
Ensino Supervisionada Il (PES Il), parte integrante do Mestrado em Educacao Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1CEB), do Instituto de Educacao da
Universidade do Minho, construido através do contributo do Projeto Curricular
Integrado (PCl)?

Em contexto de estagio, estivemos inseridas num Centro Escolar do centro de
Braga, numa turma de 3.° ano. A instituicao é constituida pelas valéncias de
Jardim de Infancia e 1CEB. A turma é constituida por 20 criancas, com idades
compreendidas entre os 7 e os 10 anos.

Apresenta-se, com este texto, de forma sintética, o trabalho desenvolvido ao
longo de quatro meses, sustentado num relato das observacdes e vivéncias
experienciadas. A pratica pedagogica orientou-se por principios que sustentam a
pratica profissional, nomeadamente o Perfil Geral e Especifico do Desempenho
Profissional do Educador de Infancia e do Professor do 1CEB (Decreto-Lei n.°
240/2001; Decreto-Lei n.° 241/2001).

Desta forma, orientamo-nos por fundamentos e metodologias que apontam a
aprendizagem como participativa, comunicativa e integradora, exibindo um cariz
socio construtivista, através do qual nos foi possivel desenvolver oportunidades
ricas para as criancas para que estas se desenvolvessem intelectual, emocional e
socialmente.

Assim, partindo do principio que o construtivismo nao é um processo de
ensino, mas sim uma teoria de aprendizagem, procuramos na acao educativa

1 Pode-se consultar o relatério final deste trabalho intitulado “Brincar com a narrativa: a escrita
expressiva e ludica no desenvolvimento da competéncia compositiva e no estimulo da imaginacao
e da criatividade: contributos do Projeto Curricular Integrado”, no seguinte URL - http://
hdl.handle.net/1822/43556.
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estimular a aprendizagem pela descoberta, criar condicoes necessarias e
oportunas para o sucesso das aprendizagens, com base numa atitude de respeito
e valorizacao, ou seja, considerando a crianca como um ser ativo no processo e
na construcao das aprendizagens, pois esta assume-se como sujeito e nao como
objeto do contexto educativo (Vigotski, 1896/1934). Deste modo, a ideia de um
professor como detentor de todo o conhecimento e a crianca como um ser
incapaz e ignorante esvanece-se e sobrepde-se a ideia da crianca capaz,
autonoma e que adquire voz sobre as suas ideias, pois “de facto, a autonomia, a
reciprocidade mitua das relacdes sociais e a responsabilidade sdo aqui objetivos”
(Fosnot, 1996, p. 10).

Deste modo, as experiéncias desenvolvidas com o grupo de 3.° ano, apoiaram-
se nos principios pedagogicos da “Organizacdo Curricular e Programas” (ME/DEB,
2004), no “Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico” (MEC,
2015) e no “Programa e Metas Curriculares Matematica. Ensino Basico” (MEC,
2013).

2. CONTEXTO EDUCATIVO DE INTERVENCAO

A instituicao onde decorreu a investigacao situa-se em Braga, no Centro
Escolar do Fujacal, o qual foi fundado em Setembro de 1992, sendo uma
instituicdo com um estatuto social publico, constituida pelo Jardim de Infancia e
Escola Basica do 1CEB. Trata-se de um estabelecimento de ensino inserido na
rede publica, que pertence ao Agrupamento de Escolas EB2/3 André Soares.

O contexto da investigacao € uma turma de 3.° ano do 1CEB, constituido por
15 raparigas e 7 rapazes, entre os 7 e os 10 anos de idade. Uma aluna apresenta
Necessidades Educativas Especiais (NEE), pelo que se encontra inserida e
acompanhada pela equipa de Educacao Especial, tendo também a ajuda de um
professor de apoio, algumas horas por semana.

Ao longo da observacao verificAmos que este grupo de criancas é muito
afetuoso e acolhedor. Em termos de personalidade, a turma demonstrou ser
bastante diversificada, no sentido em que existem criancas muito timidas e
introvertidas e outras bastante mais extrovertidas e expressivas.

As familias das criancas pertencem a um escalao socioeconémico médio-baixo,
sendo que existem varios pais em situacao de desemprego. Do ponto de vista de
ocupacao profissional, verifica-se que os pais tém diferentes profissdes e, em
termos académicos, as suas habilitacdes oscilam entre o 4.° ano de escolaridade e
a licenciatura. Parece, assim, estarmos perante um espectro de banda larga
quanto as questdes socioecondmicas e culturais, embora haja algum predominio
que acentua uma ldgica de uma classe trabalhadora pouco especializada e de
formacao académica relativamente elementar ou basica.

Esta turma integra alunos de varias proveniéncias geograficas e etnias,
observando-se uma heterogeneidade cultural: existe uma crianca mocambicana,
duas brasileiras, duas romenas e duas de etnia cigana. No que se refere ao ritmo
de trabalho a turma apresenta ritmos diferentes, mas todos os alunos terminam
as suas tarefas em tempo (til e de forma relativamente satisfatoria ou bem-
sucedida.
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Ao nivel das condutas sociais e interpessoais € notavel o bom comportamento
desta turma, pelo que, quando a professora titular pratica uma postura de
trabalho, de exploracdo de conteldos, de mediacdo e concretizacdao de
atividades, os alunos adotam posturas apropriadas de concentracao, de
auscultacao e de interacdo com as solicitacdes da propria professora.

As mesas utilizadas pelas criancas encontram-se dispostas em filas, pois,
segundo Arends (1995), esta organizacao permite ao professor focar a atencao em
todos os alunos, tanto no trabalho em grande grupo como em pequeno grupo,
tendo desta forma, uma intencionalidade pedagogica por parte do docente. E
possivel verificar-se que o espaco de aprendizagem é decorado com base num
proposito pedagogico, aliando-se o trabalho das criancas com o do docente.

Sendo que a exposicao de trabalhos na sala de aula é importante, pois
possibilita as criangcas mostrar o trabalho que tém vindo a realizar, assim como
permite que as criancas revejam algumas das aprendizagens realizadas, através
de esquemas sintese, a sala detém uma parede revestida por um material que
possibilita a afixacdo de material pedagodgico ou trabalhos realizados pelos
alunos.

Em suma, o ambiente fisico de aprendizagem é “um lugar para o grupo, mas
também para cada um, um lugar para brincar e trabalhar (...) um lugar que acolhe
diferentes ritmos, identidades e culturas (..) um espaco sereno, amigavel,
transparente” (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011, p. 12).

3. DEFINICAO E JUSTIFICACAO DA QUESTAO DE INVESTIGACAO

O 1CEB deve privilegiar um desenvolvimento integrado de atividades e areas
de saber, assim como de aprendizagens primordiais e significativas para o
crescimento social e pessoal das criancas. Assim, o contexto escolar possui um
papel essencial no desenvolvimento integral das criancas, assumindo um papel de
extrema importancia na formacdo e desenvolvimento de cidadaos criticos,
criativos, ativos e responsaveis na sociedade (ME/DEB, 2004).

Deste modo, procedeu-se a uma analise critica e reflexiva sobre as
dificuldades encontradas, tendo como base uma observacdo, primeiramente
direta e mais tarde participativa, que nos possibilitou determinar algumas
situacdes que careciam de reflexao e de uma eventual mudanca. Assim, para
ultrapassar as dificuldades foi fundamental a integracdo de uma acado pedagogica
capaz de desenvolver uma metodologia de trabalho que fosse pertinente ao
contexto da instituicao observada.

Com o decorrer de trés semanas de observacao foi possivel presenciar alguns
momentos que se podem considerar criticos relacionados com dificuldades de
expressao escrita por parte das criancas e de a canalizar pela via da imaginacao e
da criatividade, no sentido de otimizar a comunicacao e a expressividade.

As criancas desta turma estao numa fase de desenvolvimento pleno e intenso
da sua competéncia de escrita, tanto ao nivel de escrita de palavras como de
textos. Assim, durante uma atividade de levantamento de conce¢des prévias, na
qual era solicitada a criacao de um texto narrativo, sendo fornecidas algumas
palavras-chave de forma a ajudar as criancas a formar mentalmente um tema,
constatou-se a dificuldade das criancas ao nivel da competéncia compositiva.
Assim sendo, desenvolveram um texto narrativo que apresentava um dominio
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deficitario dos mecanismos de organizagao da informagao num texto (relagoes de
dependéncia e de sequencialidade logica) e de problemas inter-frasicos, ao nivel
de concordancias e de utilizacdo de preposicoes, ou seja, as criancas nao
demostravam conseguir “combinar expressdes linguisticas para formar um
texto” (Barbeiro & Pereira, 2007). Construiram, assim, uma narrativa que nao
apresentava uma ideia sequencial e coerente, nao exibindo um sentido
perfeitamente compreensivel e estruturado. Pode-se dizer que nao se observou,
no trabalho de elaboracao dos textos, uma estruturacao organizada, devidamente
sistematizada e interiorizada, onde se percebesse logicas simples como o
alinhamento de uma introducdo, o desenvolvimento e o epilogo ou conclusao,
revelando-se um texto bloqueado de competéncias criativas e imaginativas. Os
varios textos apresentavam ainda uma quantidade apreciavel de erros
ortograficos.

Nesta oOtica, insurge-se o projeto de investigacao intitulado de “Brincar com a
narrativa - a escrita expressiva e lidica no desenvolvimento da competéncia
compositiva e no estimulo da imaginacdo e da criatividade: Contributos do
Projeto Curricular Integrado”, o qual pretendeu, através de uma Escrita
Expressiva e Ludica (EEL), colmatar alguns dos problemas, referidos atras, e
melhorar de forma significativa e substantiva as competéncias ao nivel de uma
escrita criativa ao servico de uma variedade de situacdes concretas de
comunicacao e expressao. Assim, a concretizacao deste projeto de investigacao
pretendeu desenvolver aprendizagens ao nivel dos dois pilares subjacentes ao
processo escrito: “escrever para aprender (a escrever e a construir e expressar
conhecimentos) (..) € a escrita em termos pessoais e criativos” (Cardoso &
Pereira, 2013, p. 12). Com base neste elencar pedagogico, foi viabilizado,
segundo Oliveira (2011), o desenvolvimento de uma subcompeténcia do saber
escrever, aliada a criatividade escrita.

Decidiu-se ainda desenvolver este projeto, uma vez que durante as trés
semanas de observacao nao se teve a oportunidade de verificar nenhuma pratica
de textualizacao, o que se considera um tipo de atividade estrutural para a
sistematizacao e diversificacao da linguagem escrita (Santana, 2007).

Mediante estes pressupostos, o projeto “Brincar com a narrativa” assumiu o
interesse da intervencao no processo escrito, como um elemento fundamental no
desenvolvimento da criatividade e da imaginacao, com base numa
experimentacao sensorial. Deste modo, pretendeu-se promover aprendizagens
alusivas a este processo de construcao de textos narrativos e de melhoria das
competéncias na linguagem escrita. Pretendeu-se, também, de forma
interrelacionada, contribuir para a diminuicdo da incidéncia de erros
ortograficos, de uma forma ludica, abrindo portas para o desenvolvimento da
criatividade, pois, segundo Pereira (2008), a textualizacao, ou seja, a redacao de
um texto, é o aspeto mais complexo no processo de escrita.

Assim, ao longo do projeto de intervencao, relativamente a producao textual
criativa, tencionou-se trabalhar “os diversos modos de acao que podem ser
adotados pelo professor” e diversificar as “praticas integradoras que devem estar
presentes logo no 1.° Ciclo do Ensino Basico” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 5).
Nesta logica, quisemos “transformar o proprio processo de escrita, por forma a
colocar ao alcance do aluno todas as potencialidades da escrita” (Barbeiro &
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Pereira, 2007, p. 17), perspetivando-lhes as diferentes componentes da producao
textual, como a planificacao, a textualizacao e a revisao.

Entende-se por atividades lUdicas, a utilizacdo de diversos materiais didaticos
tais como albuns narrativos, livros infanto-juvenis, dedoches, avental das
historias, cartas de historias para criar e imaginar e aparelhos de som. Em
sumula, atentamos a pertinéncia de se promover um conjunto de atividades que
fossem ao encontro das necessidades e dos interesses das criancas que, pela sua
indole lUdica e criativa, possibilitassem a envolvéncia das criancas na EEL,
assente no modo narrativo.

4. ENQUADRAMENTO TEORICO

Mediante a contextualizacao da intervencao e da sua definicao e justificacao,
sentimos necessidade, no processo de investigacao e intervencao, de clarificar
um conjunto diversificado de conceitos e perspetivas tedricas que serviram de
base a construcao e desenvolvimento das intervencées didatico-pedagogicas, que,
por sua vez, sustentaram o processo investigativo. Dada a dificuldade de os tratar
aqui de forma detalhada, parece-nos importante nomea-los de forma sintética:
no ambito da educacdo basica, foram tratados conceitos de curriculo e
desenvolvimento curricular, curriculo do 1CEB e o constructo de PCl; quanto ao
processo de escrita, desenvolveu-se o conceito e a importancia da escrita, tratou-
se de refletir sobre o processo da escrita no contexto de intervencao pedagogica,
trabalhou-se a narrativa e as componentes da producao textual, assim como
procurou-se indagar sobre os processos de estimulacao pelo gosto da escrita e
sobre o papel do professor nos mesmos; foi ainda alvo de atencao a questao da
escrita criativa - a escrita expressiva e ludica (EEL) - no despertar da criatividade
e imaginacao, o que levou a indagacao dos conceitos de imaginacao, criatividade
e escrita criativa, discutindo-se ainda a criatividade no processo de ensino e
aprendizagem e o papel professor perante a escrita criativa.

A aclaracdo da definicdo do curriculo assume-se como essencial nos processos
de renovacao e inovacao escolar, uma vez que, segundo Alonso (1991), este serve
de referente integrador de dimensoes essenciais na qualidade educativa. Daqui se
depreende a necessidade de uma revisao de cariz teorico que atenta sobre ideias
essenciais a uma clara percecao do conceito do curriculo, assim como sobre a sua
organizacao no contexto da Educacao Pré-Escolar e do 1CEB.

E também importante o esclarecimento sobre a metodologia de PCl, como
singularizadora de um constructo curricular que tem subjacente a organizacao
integrada dos saberes e das aprendizagens, a qual norteou o trabalho
desenvolvido no contexto de intervencao.

No ambito do projeto de intervencao e investigacdo, torna-se também
fundamental uma revisao reflexiva da literatura que subjaz a problematica em
torno da dimensao textual, perspetivada em dois sentidos: um geral, sobre o qual
se elabora um quadro tedrico em torno da escrita; e outro mais praxeoldgico, ou
seja, centrado na escrita criativa, mais concretamente na EEL.

Segundo Martins (2002), a imaginacdo € o processo de reconstrucao da
realidade, sobre o qual podemos associar outros conceitos como a fantasia, o
sonho, a invencao, a magia e a criatividade. Cachada (2005) vai ao encontro
desta definicao e defende que a imaginacao abraca a criatividade, no sentido em
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que para haver criatividade, a imaginacao tem de estar presente. Na verdade, a
imaginacao é “a acdo ou o poder de formar imagens mentais de realidades que
nao estao efetivamente presentes” (Egan, 1994, p. 19), ou seja, a crianca retira
da realidade imagens que através de um processo de modificacao, dissociacao e
mais tarde de associacdo, origina uma imagem mental (Menéres, 1993).

Com base nesta oOtica, é facilmente percetivel a erroneidade da concecéo
separatista da realidade e da imaginagao, pois quanto mais rica for a experiéncia
imagética da crianca maior sera a quantidade material que a mesma tera a sua
disposicao para imaginar. Perante este ideal, Cachada (2005) assegura que através
de acontecimentos e experiéncias diversificadas as criancas assumem uma vasta
cultura de imagens, as quais permitem florescer o imaginario, sendo estas
imagens criadoras, os pré-requisitos para se pensar, agir e escrever
criativamente.

5. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Elenca-se aqui questdes de base metodoldgica que sustentaram a construcao e
desenvolvimento do processo de investigacao, que se enquadram na intervencao
pedagogica desenvolvida na PES II. Considera-se, assim, a investigacdao-acao como
abordagem metodologica a privilegiar neste estudo; identifica-se e esclarece-se a
utilizacao dos instrumentos de recolha de dados deste processo de investigacao;
apresenta-se o desenho global do projeto e, por fim, identifica-se os objetivos e a
estratégias de intervencdo pedagdgica (com repercussdes na aprendizagem
escolar e no desenvolvimento profissional docente).

5.1. A INVESTIGAGAO-ACAO

5.1.1. ENQUADRAMENTO METODOLOGICO
Do ponto de vista metodoldgico, a estrutura e o desenvolvimento deste
projeto é orientado pela metodologia de investigacdo-acao (Cohen & Manion,
1989), permitindo a realizacao de um processo, simultaneamente reflexivo e
analitico. A investigacdo-acdao, segundo James McKernam (1998, citado por
Maximo-Esteves, 2008), assume-se como

um processo reflexivo que carateriza uma investigacdo numa determinada area
problematica cuja pratica se deseja aperfeicoar ou aumentar a sua compreensao
pessoal. Esta investigacdo é conduzida pelo pratico - primeiro, para definir claramente
o problema; segundo, para especificar um plano de acao -, incluindo a testagem de
hipoteses pela aplicacdo da acdo ao problema. A avaliacdo é efetuada para verificar e
demostrar a eficacia da acdo realizada. Finalmente, os participantes refletem,
esclarecem novos acontecimentos e comunicam esses resultados a comunidade de
investigadores - acdo. Investigacdo-acdo & uma investigacdo cientifica sistematica e
auto-reflexiva levado a cabo por praticos, para melhorar a pratica. (p. 20)

Esta metodologia permite desafiar e desenvolver competéncias profissionais
do professor-investigador, permitindo-lhe compreender e aperfeicoar o seu local
de trabalho (Maximo-Esteves, 2008), assim como tomar consciéncia da
necessidade de diversificar as diferentes formas de mediar o conhecimento.
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Day (2001) refere que a metodologia de investigacao-acao carateriza-se por
ser “coletiva, colaborativa, auto-reflexiva e critica” (p. 64), no sentido em que
todos os intervenientes sao envolvidos durante a sistematizacao do processo. A
investigacao-acao, sendo uma metodologia colaborativa, desenvolve-se num ciclo
em espiral: observacao - reflexao - planificacao - acdo, relacionando-se a teoria
com a pratica, de forma a atingir-se uma mudanca pedagogica (Dick, 1999, citado
por Coutinho, 2006), estando estas duas dimensdes, segundo Latorre (2003),
sempre interligadas e permanentemente em dialogo.

Assim, tendo em conta o ciclo em espiral, esta metodologia desenvolve-se de
uma forma continua, articulada e dindmica, pelo que as atividades “tém em
comum a identificacdo de estratégias de acdo planeada, as quais sdo
implementadas e depois sistematicamente submetidas a observacao, a reflexao e
a mudanga” (Grundy & Kemmis, 1988, citado por Maximo-Esteves, 2008, p. 21).

Na medida em que a metodologia de investigacao-acao sustentou este projeto
de natureza investigativa e reflexiva, importa aludir aos instrumentos de recolha
de dados utilizados no decorrer do projeto, pois, de acordo com Coutinho et al.
(2009), em “qualquer ato de investigacao, € sempre necessario pensar nas formas
de recolher a informacdo que a propria investigacao vai proporcionando” (p.
373).

Nesta linha de pensamento, Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011)
asseveram que “a documentacdo pedagdgica é o processo para registar a
aprendizagem - a aprendizagem das criancas mas também a aprendizagem dos
profissionais” (p. 35), pelo que o professor deve definir os instrumentos de
recolha de dados que vao ao encontro do estudo em questdao e a sua pratica,
construindo, assim, uma documentacao pedagogica.

Maximo-Esteves (2008) recomenda aos professores-investigadores a “utilizar
poucos instrumentos de observacao, incidindo naqueles que forem também um
bom recurso de aprendizagem dentro da sala de aula e dos quais tenha melhor
dominio” (p. 86). Deste modo, os instrumentos utilizados na investigacao foram: a
observacdo, as notas de campo, o diario reflexivo, a entrevista, o registo e
producdes das criancas, fotografias e video, gravagées em audio.

5.2. QUESTAO DE INVESTIGACAO E OBJETIVOS DO ESTUDO

Mediante a observacao, desenvolveu-se um processo continuo e reflexivo que
permitiu perceber a relativa escassez de atividades de producao textual, ao nivel
da narrativa, as quais se consideram essenciais e estruturais para a
sistematizacao e diversificacao da linguagem escrita (Santana, 2007), pelo que
surgiu o interesse de dar sentido a questdo central do processo investigativo:
“Qual o contributo da escrita expressiva e lUdica no desenvolvimento da
competéncia compositiva e no estimulo da criatividade e da imaginacao?”.

Mediante o problema de investigacdo, pretendeu-se construir, segundo a
metodologia do PCl, uma diversificacdo de praticas educativas que
proporcionassem as criancas aprendizagens significativas e construtivas,
importando relevantes contributos do quadro tedrico socio construtivista e
envolto num ambiente de aprendizagem ativo e lUdico. Pretendeu-se ainda
envolver as criancas ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem,
perspetivando um desenvolvimento ao nivel da sua autonomia e responsabilidade
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(Alonso, 1996, 2001, 2004; Castro & Ricardo, 1994; Roldao, 1999), assim como
uma reflexao pessoal e profissional, de forma a refletir sobre as praticas com o
intento de as ver melhoradas.

Propos-se, assim, alguns objetivos para sustentarem a realizacao deste projeto
de investigacao, estruturados em dois ambitos: um em torno de questdes
pedagogicas e que se referem as aprendizagens escolares a desenvolver pelas
criancas; outro em torno de questdes de estruturacdao do conhecimento
profissional, que remetem para aprendizagens do foro profissional, também
identificado como fazendo parte dos processos de desenvolvimento profissional
docente e da construcao do conhecimento profissional.

Quanto as aprendizagens das criancas, pretendiamos: promover a
aprendizagem da competéncia compositiva, no dominio do texto narrativo;
proporcionar multiplas situagcdes que possibilitassem as criancas de imaginar,
como fonte de construcao da EEL; promover a apropriacdo de competéncias
linguistico-criativas; explorar as diferentes componentes da producao textual -
planificacao, textualizacao e revisao; fomentar o gosto pela EEL; propiciar
experiéncias de aprendizagem que garantam o prazer da escrita, com base em
estimulos ludicos.

No que diz respeito a aprendizagem e desenvolvimento profissional docente,
queriamos: avaliar e analisar a emergéncia do (re)conhecimento e identidade
profissional; averiguar e avaliar o impacto da intervencdo pedagogica no
desenvolvimento das competéncias de escrita e leitura de textos como processos
de construcao do conhecimento das criancas; analisar o papel do professor como
mediador do desenvolvimento e da aprendizagem das criancas; averiguar das
potencialidades do desenvolvimento curricular através de uma proposta de
construcao de um PCl, assumindo o professor um papel de mediador e construtor
do curriculo.

5.3. PLANO DE INTERVENCAO - O PROJETO CURRICULAR INTEGRADO

Um plano de intervencdo apresenta-se como um instrumento flexivel e
articulado que sintetiza o labor do projeto realizado, pelo que deve ter por base
a “observacao dos alunos, a avaliacdo das suas praticas e a decisao sobre as que
deve considerar ou mudar” (Fisher, 2001, citado por Maximo-Esteves, 2008, p.
82). Pretendiamos, assim, que o projeto obedecesse a um elencar de passos,
conjurados numa logica sequencial e temporal, possibilitando uma integracao
flexivel entre os mesmos com o intento de desenvolver um plano de intervencao,
sobre o qual poderiamos orientar a pratica educativa.

Torna-se, assim, relevante voltar a aludir a importancia da observacao como o
estimulo inicial para o surgimento do projeto de intervencdo. Seguiu-se a
planificacdo, de forma a perspetivar uma intervencao frutifera que fosse ajustada
a turma e ao contexto educativo. Nesta oOtica, as planificacdes construidas ao
longo do projeto de intervencao, visavam objetivos viaveis que fossem ao
encontro das orientacées prescritas nos documentos oficiais e integravam
estratégias de avaliacdo que fossem adequadas aos diferentes objetivos
propostos. Conforme refere Zabalza (1992, pp. 47-48),

planificar é tratar-se de prever possiveis cursos de acao de um fenomeno e plasmar
de algum modo as nossas previsoes, desejos, aspiracoes e metas num projeto que seja
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capaz de representar, dentro do possivel, as nossas ideias acerca das razdes pelas quais
desejariamos conseguir, e como poderiamos levar a cabo, um plano para as concretizar.

Foram constatadas trés evidéncias, as quais deram suporte ao projeto de
intervencao e subsequente projeto de investigacdo. A primeira evidéncia
observada e que da apoio ao projeto de investigacao é o carater ludico, uma vez
que esta dimensao nao era muito utilizada em contexto e ao mesmo era bastante
apreciada pelas criancas, na medida em que estas demostravam entusiamo e
interesse em aprender aquando da exploracdao de atividades subjacentes a
ludicidade, ou seja, sem a sistematica utilizacdo do manual escolar.

Foram ainda constatadas duas evidéncias, sendo que cada uma delas
perspetivou dois projetos de investigacdo, sobre os quais se instituiram e
desenvolveram dois planos de intervencao, de forma integrada. Mediante o
apresentado, observou-se que as criancas demostravam dificuldades ao nivel do
raciocinio matematico e da capacidade de calculo mental e, por outro lado,
atentou-se que os alunos apresentavam dificuldades ao nivel da competéncia
compositiva, mais concretamente ao nivel dos textos narrativos, assim como
canalizar a escrita pela via da imaginacao e da criatividade.
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Figura 1 - Desenho do PCI
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Com base no caracter transversal da competéncia compositiva, assim como da
criatividade e da imaginacao, foi viavel uma articulacao entre os dois projetos de
investigacdo, através de um nUcleo globalizador perspetivado pelo ludico e
concretizado por uma intervencao pedagogica integradora e reflexiva que foi
sustentada pela metodologia do PCI.

Decidimos trabalhar a metodologia do PCI, no sentido em que este possibilitou
o realizar de atividades integradoras, as quais se constituiram como “espacos/
tempos pedagogicos privilegiados para organizar o conhecimento escolar de forma
globalizadora e contextualizada na experiéncia da crianca, desencadeando
processos de investigacao educativa que requerem dos alunos uma postura de
pesquisa e de reflexao perante a cultura e o saber” (Alonso, 2001, p. 13). Assim,
torna-se percetivel que o PCl (Figura 01) possibilitou a construcao, ao longo do
projeto interventivo, de um conhecimento integrado entre os significados que a
crianca ja possuia com os conhecimentos que foi adquirindo, sobre o qual o aluno
foi construindo os seus proprios significados (Alonso, 2001).

De seguida apresentamos a Tabela 01, referente a sistematizacdo das tarefas
realizadas durante a concretizacdo deste projeto investigativo, no ambito da
competéncia compositiva e do despertar da criatividade e da imaginacao, tendo
como referéncia uma EEL. As atividades estdo organizadas em torno das
diferentes fases e respetivas questoes geradoras, assim como dos objetivos
pedagogicos e de investigacdo. Contudo, apenas as atividades que estado
destacadas a negrito foram alvo de descricao e analise de resultados, com o
intento de clarificar o trabalho desenvolvido e as aprendizagens envolvidas em
cada uma delas.

De forma a clarificar o desenvolvimento do projeto de investigacao,
procedemos a uma breve explicacao estruturada em quatro fases. A Fase 1 foi
importante para se analisar atenta e reflexivamente os interesses e as
necessidades das criancas, de forma a definir o problema a investigar. Assim,
procedemos a uma atividade de levantamento de concecdes prévias, relacionadas
com a area curricular de Portugués, na qual entendemos a dificuldade das
criangas ao nivel da competéncia compositiva e de canalizar a expressao escrita
pela via da criatividade e da imaginacdo. Com base nesta atividade, foi possivel
observar e recolher dados que sustentassem o planeamento das atividades
posteriores.

Na Fase 2 foram desenvolvidas varias atividades com um fio condutor que dizia
respeito ao desenvolvimento da competéncia compositiva e da estimulacdo da
criatividade e da imaginacdo, através da EEP. E importante referir que cada
atividade sofria posteriormente uma reflexao, ou seja, posteriormente as
criancas explorarem a atividade e escreverem a sua composicao, eram escolhidas
aleatoriamente duas composicoes sobre as quais as criancas procediam a
comentarios de forma a desenvolver a competéncia critica e, ainda,
desenvolverem a “acao sobre o processo de escrita” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.
7).

Numa Fase 3, as criancas estavam ansiosas por mostrar a comunidade
educativa uma producao textual, da autoria da turma. Neste sentido
pesquisamos, via internet, uma atividade que nos possibilitasse divulgar “As
Peripécias do Peter Pan”, encontrando mais tarde o “Kamishibai” que possibilitou
uma atividade de animacao leitora. Assim, as criancas puderam partilhar com a
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comunidade educativa, de forma entusiasta, os conhecimentos concretizados ao
longo do projeto que ficaram elencados na narrativa criada. Ja na Fase 4, num
momento de grande grupo e sentados numa manta, as criancas partilharam
reflexivamente as aprendizagens que foram realizando, os novos conhecimentos
que foram adquirindo, o que mais gostaram e menos gostaram, de forma a
perspetivar-se a significatividade do projeto para as criancas, assim como o
desenvolvimento do seu metaconhecimento.

Tabela 1 - Todas as fases

Fase 1 - Andlise dos i e idades do grupo - Defini¢ao do prob a investigar.
* Oqueéler? * Questionario - * Motivar os alunos para|* Observar e recolher dados sobre os
*+ 0O que é escrever? mobilizagéo dos a construgéo do conhecimentos prévios dos alunos
* Que materiais conhecimentos conhecimento sobre a | acerca da tematica envolvida, assim
didaticos conhego? prévios; leitura e a escrita, como dos materiais didaticos que
* Que jogos ludicos |* Escrita de um texto através de um envolve a area curricular do Portugués;
conhego? narrativo, concretizado |  processo Idico; * Observar e recolher dados sobre a
+ Consigo escrever a partir de uma * Procurar o competéncia compositiva, ao nivel da
um texto narrativo? listagem de diferentes questionamento escrita de um texto narrativo;
palavras organizadoras| reflexivo sobre a * Observar e recolher dados acerca da
de um tema. tematica da escrita; criatividade no processo escrito;
o * Situar o projeto investigativo.
Fase 2 - D i do Projeto
+ Como posso * Texto narrativo- primeira abordagem; * Identificar e * Observar e
escrever melhor |* Escrita expressiva e ltdica a partir da exploragéo clarificar os recolher dados
um texto de uma ilustragéo do livro infanto-juvenil “Presos”; |  conhecimentos que perspetivem
narrativo? * Texto narrativo - consolidagao; construidos sobre realizar uma
+ Como nos * Escrita expressiva e ltdica a partir da exploragéo a competéncia reflexdo acerca da
tornamos mais do livro infantojuvenil “Estrambdlicos”; compositiva aliada |  repercusséo da
criativos na * Escrita expressiva e ltdica a partir da exploragéo a escrita intervencao
escrita de um da caixa magica; expressiva e pedagogica no
texto? * Escrita expressiva e ltdica a partir da exploragéo ludica; ambito da escrita
* Que estratégias do album narrativo “Um dia na praia”; * Motivar os alunos | expressiva e
conhego para ser|* Escrita expressiva e ltdica a partir da observagao para a escrita ludica, avaliando o
criativo? das cartas para sonhar e da utilizagao das cartas expressiva e impacto desta no
* Qualéa do Super Génio; ludica, no ambito desenvolvimento
importancia da |+ Escrita expressiva e ltdica a partir da audigdo dos | da narrativa; da competéncia
utilizagéo de sons da natureza; + Constatar a compositiva aliada
materiais ludicos |+ Atividade de mediagao leitora “Ninguém da utilidade da a criatividade e
em contexto de prendas ao Pai Natal”; coadjuvagéo da imaginacao
sala de aula? + Construgao da narrativa oral a partir dos dedoches| competéncia
e do avental das histdrias “As peripécias do Peter compositiva com a
Pan”; criatividade e a
* Revisdo da narrativa “As peripécias do Peter Pan”. | imaginagéo.
Fase 3 - Divulgacao do projeto
* Posso apresentar |* llustragdes da narrativa “As [* Inovar o processo |* Observar e recolher dados sobre a
“As Peripécias do peripécias do Peter Pan”; de mediacéo das repercussao das estratégias
Peter Pan” através |+ Construgao do Kamishibai; aprendizagens pedagogicas no desenvolvimento do
do Kamishibai @ |* Apresentagéo da narrativa realizadas; metaconhecimento dos alunos,
comunidade “As peripécias do Peter * Partilhar as concretizado numa atividade de
educativa? Pan” utilizando-se como aprendizagens mediagao leitora do texto “As
suporte de leitura o construidas com a |  peripécias do Peter Pan”;
Kamishibai (Atividade de comunidade * Observar o efeito da partilha de
mediacéo leitora). educativa aprendizagens no encorajar da
construgao do conhecimento.

Fase 4 - Avaliacao do projeto/Reflexao

* Quais foram as minhas |+ Confrontagao * Mobilizar e * Observar e recolher dados sobre a
atividades preferidas? reflexiva pelos consciencializar, repercussao do projeto investigativo no
+ Tornei-me mais auténomo?| alunos acerca dos através de um processo de aprendizagem das criangas
+ Tornei-me mais criativo e seus conhecimentos| processo * Observar e recolher dados sobre a
imaginativo? iniciais sobre a metacognitivo, valorizagéo e reconhecimento da escrita
+ Consigo escrever um texto | escrita de um texto | todas as expressiva e ludica no desenvolver da
narrativo estruturado pelos| narrativo com os aprendizagens competéncia compositiva aliada a
trés grandes momentos da| conhecimentos e envolvidas criatividade e imaginacéo;
agao? aprendizagens * Atentar a capacidade reflexiva das
* Entendo a importancia das| construidas apos o criangas perante uma perspetivagéo das
diferentes componentes do|  desenvolvimento do aprendizagens construidas,
processo escrito? projeto de desenvolvendo assim, um processo
investigagao. metacognitivo.
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6. SINTESE DOS RESULTADOS

No decorrer do projeto desenvolveu-se uma intervencao significativa e
estimulante, a qual instigou a realizacdo de uma avaliacdo continua e metddica
com os principais intervenientes, ou seja, as criancas. Esta era realizada no final
ou no inicio de cada atividade e assente numa técnica de dinamica de grupo, que
consiste, na opiniao de Not (1991), na substituicdo da dialética professor-aluno,
pela dialética entre o eu e o outro.

Mao-de-Ferro e Fernandes (1990) definem esta técnica como “um conjunto de
individuos com um objetivo comum e em interdependéncia para atingir o fim que
os reconheceu” (p. 69). As criancas, através de uma discussao mediada,
avaliavam a prestacao de cada um, atentando sobre a competéncia compositiva
concretizada nas diferentes producdes, assim como o grau de criatividade
demostrado. Refletia-se ainda, ao longo do projeto, questdes como: “O que
sabemos?” e “O que temos de melhorar?”, propiciando-se o desenvolvimento do
metaconhecimento, ao elencarem as aprendizagens, conhecimentos e estratégias
desenvolvidas e conhecidas.

Assim, é possivel reiterar a significatividade e a imponéncia destas ocasides de
reflexao, na medida em que estas possibilitam que o projeto nao se desatualize e
estagne (Canario, 1992). Portanto, propiciou-se um ambiente gratificador de
comunicacao e de trabalho que teve como principal intento integrar as criancas
nas suas aprendizagens e nas aprendizagens dos outros (Cortesdao, Leite &
Pacheco, 2002).

Na fase final do projeto, as criancas quiseram concretizar uma Ultima
atividade de avaliacao qualitativa, desenvolvendo-se, assim, a avaliacao final do
projeto por parte dos alunos. No decorrer desta introspecao, as criancas
elencaram as aprendizagens concretizadas, os novos conhecimentos, as
diferentes atividades e estratégias desenvolvidas, possibilitando-nos perceber se
os objetivos estabelecidos foram ou nao atingidos, pois a “avaliacao realizada
com as criancas é uma atividade educativa, constituindo também uma base de
avaliacao para o educador” (ME/DEB, 1997, p. 27). Este momento de avaliacao
foi realizado oralmente e num ambiente de descontracao.

Ainda no que diz respeito a avaliacdo, consideramos que seria aliciante
perguntar as criancas as atividades que mais gostaram de realizar e as que, pelo
contrario, menos gostaram de concretizar. Assim, foi possivel verificar que a
atividade que as criancas mais gostaram foi a de mediacao leitora “Apresentacao
da narrativa «As peripécias do Peter Pan»”. Relativamente as atividades que
menos gostaram, as criancas elegeram a que diz respeito ao “Texto narrativo -
consolidacao”, uma vez que “nao foi tao divertida como as outras”.

Toda esta realidade plural permitiu patentear diversas aprendizagens, as quais
nos possibilitaram perceber os conhecimentos adquiridos pelas criancas ao
participarem neste projeto. Apresenta-se, assim, alguns dos conhecimentos
elencados pelos alunos: - Concetuais - quanto ao saber, as criancas elencaram o
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texto narrativo (os trés momentos de acdo), a descricdo de personagens, a
planificacao (organizacao e estruturacao), a escrita de falas, assim como novo
vocabulario (EEL, criatividade, imaginacdo, mediadores cinético-dramaticos,
album narrativo, dedoches, avental de historias, Kamishibai, planificacao,
textualizacdo, revisao, ...); - Procedimentais - relativo ao saber fazer, foi
mencionado a planificacao, textualizacdo, revisao, avaliacao, selecao,
divulgacao, reflexao, construcdo do Kamishibai e de narrativas graficas e a
utilizacdo de todos estes conteldos concetuais; - Atitudinais - em termos de
saber estar e saber ser os alunos aludiram a partilha de conhecimentos, a
cooperacdo (ligada a componente da producdo textual-revisao), atencao,
empenho, sentido estético e critico, a criatividade e imaginacao, a autonomia.

A par desta avaliacao qualitativa, descrita anteriormente, englobou-se
também uma perspetiva quantitativa, realizada com recurso a tabelas, com o
intento de corroborar os dados qualitativos de uma forma mais minuciosa.

Assim, com base numa coadjuvacdo entre estas duas avaliacdes foi possivel
situar as dificuldades de cada crianca, tentando descobrir novas estratégias
adequadas que possibilitassem intervir positivamente nessas arduidades, assim
como também comparar os resultados atividade por atividade.

Mediante o apresentado, Bach (2001) afirma que “a avaliacao precede (...) ou
conclui (...) a aprendizagem considerada; ou, ainda, ela pode ser efetuada no
decorrer desta mesma aprendizagem, visando melhorar a sua qualidade” (p. 223),
pelo que, ao longo deste projeto, para além da avaliacao qualitativa, como por
exemplo, quando utilizdvamos uma grelha de observacao, assim como quando nos
serviamos de outras estratégias de recolha de dados, utilizavamos uma tabela de
analise/avaliacdo das producdes das criancas, que integrava simultaneamente
uma avaliacao qualitativa e quantitativa, sendo que os dados quantitativos
apresentam-se numa logica suplementar, de forma a corroborar os dados
qualitativos, na medida em que o projeto se apresenta como um estudo
qualitativo, descritivo e interpretativo.

Portanto, indo ao encontro do perspetivado por Bach (2001), foi realizada uma
avaliacdao anterior a aprendizagem, concretizada na atividade de concecées
prévias, sendo esta avaliacdo o ponto de partida do projeto.

Essa tabela de avaliacdo desenvolveu-se com base nos critérios de
classificacdo da Prova Final de Portugués do 1CEB (Instituto de Avaliacao
Educativa, 2015). Todavia concretizou-se algumas alteracoes com o intento de a
adequar aos objetivos elencados pelo curriculo nacional para o 3.° ano, no que
diz respeito a escrita criativa de textos literarios. Assim, ao utilizar este
instrumento de avaliacao numa perspetiva qualitativa, a qual caracteriza o
projeto investigativo, permitiu-nos entender o desenvolvimento dos alunos
relativamente a competéncia compositiva e a criatividade, através de uma EEL.

No decorrer da correcao das diferentes composicées, desenvolveu-se uma
visao ampla, prudente e justificada das necessidades individuais dos alunos, bem
como do impacto das estratégias de ensino e aprendizagem nos mesmos. Com

Sensos-e | Vol.IV - n.2 | 2017 77



S

.
CENTRO DE INVESTIGACAO & INOVACAO l l M Ebucacio
CENTRE FOR REsEARCH & INNOVATION E) IN EpucaTion

base nestas observacdes, foi possivel harmonizar as aprendizagens as
necessidades e interesses das criancas.

Perante o apresentado, é possivel reiterar que a avaliacao determinou toda a
sequéncia de intervencdes (Bach, 2001, p. 226). Contudo, salienta-se que este
instrumento de avaliacao possibilitou concomitantemente uma avaliacao
quantitativa, visto que foi possivel comparar os resultados demonstrados nas
diferentes producdes textuais, numa ordem cronoldgica e sequencial. Destaca-se
ainda a dificuldade deste instrumento de avaliacao, pois “corrigir, respeitando o
estilo, um texto que foi gerado por outro imaginario ndo é tarefa facil” (Santos &
Serra, 2011, p.184).

Em sintese, perante a observacao realizada e os dados obtidos, é possivel
afirmar que se desenvolveu um progresso evolutivo nas producdes textuais das
criancas. Pode-se atentar numa melhoria significativa nos diversos parametros de
avaliacao elencados, quando se confronta a primeira producao textual com a
segunda, a segunda com a terceira e assim sucessivamente até se chegar a ultima
producdo textual avaliada, que diz respeito a atividade de EEL a partir da
exploracao dos sons da natureza.

De facto, perante os dados apurados permitimo-nos a acrescentar que a acao
sobre o processo de escrita, coadjuvado com a acao sobre o contexto, viabilizou o
desenvolvimento da competéncia compositiva. Assim, através de uma reflexao
sobre a escrita, as criancas construiam e expressavam conhecimentos (Barbeiro &
Pereira, 2007), instigando-se, assim, uma aproximacao ao descomplicar da
complexidade do processo de escrita.

Em suma, as atividades desenvolvidas possibilitaram aos alunos a participacao
na construcao de aprendizagens significativas e funcionais, que partiram de
situacdes e objetos reais, vivenciadas no decorrer do projeto e que foram
transportadas para a concretizacao das atividades (Cortesao, Leite & Pacheco,
2002). Consequentemente, perante as varias justificacoes decorrentes da
observacdo e da avaliacdo maioritariamente qualitativa e ainda quantitativa, é
possivel reiterar que uma pratica de ensino e aprendizagem assente numa
integracao da dialética entre o eu e o outro “é um caminho apropriado para
melhorar a qualidade das aprendizagens, numa perspetiva competencial, ligando
o saber ao saber fazer, o pensar ao agir, a autonomia e a participacao, a formacao
pessoal e a social. E isto que da sentido a escola” (Alonso, 2005, p.13).

7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da investigacdo, as criancas foram propiciadas com estratégias
educativas que lhes possibilitaram, de forma ludica, desenvolver aprendizagens
ao nivel da dimensao textual, através de uma EEL.

Esta realidade plural acentua o trabalho prazeroso que as criancas
desenvolveram ao nivel da competéncia compositiva, ativada pela producao
textual ao longo das diferentes atividades desenvolvidas. Mediante este trabalho,
observou-se um crescimento exponencial da competéncia criativa e imaginativa
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que é inerente a infancia. Contudo, esta necessitava de diferentes estimulos para
se desenvolver, os quais foram ativados pelas diversas estratégias ludicas de
ensino e aprendizagem.

Assim, face as evidéncias e resultados obtidos é possivel afirmar que o projeto
de intervencao e investigacdo contribuiu para a construcao de uma atitude
positiva das criancas perante a escrita, refletindo-se na coadjuvacao do
desenvolvimento da competéncia compositiva com a evolucdo do pensamento
criativo e imaginativo.

Noutro sentido, o espaco de pratica educativa apresenta-se como um primeiro
contexto de construcdo de identidade profissional dos futuros educadores/
professores que possibilita um desencadeamento de processos de
(re)interpretacdo das experiéncias vividas, influenciando diretamente cada
profissional (as suas crencas e percecoes) (Flores & Simao, 2009). Assim, o espaco
de pratica pedagdgica compde o primeiro contacto com o saber “profissional
especifico que se desenvolve na confluéncia dos saberes tedricos e das
competéncias técnicas e pedagogicas” (Mesquita-Pires, 2007, pp.4-5).

Em conformidade, pode-se afirmar que o candidato a professor aprende muito
a fazer e fazendo, na medida em que experiencia um contacto com o trabalho
laboral constituinte do mundo real, possibilitando-lhe experimentar e vivenciar
uma realidade educativa, por ele desconhecida. Desta forma, desenvolve e aplica
conhecimentos, estratégias, metodologias, aptidoes e atitudes profissionais e
pessoais (Bueno, Carvalho & Tejada Fernandez, 2013).

Com a construcao do PCI apercebemo-nos da utilidade desta metodologia, nos
contextos escolares, na medida em que este exibe um caracter metodoldgico e
criativo, promovendo uma integracao curricular, que se corporifica pela
envolvéncia dos alunos em procedimentos como a investigacao, a cooperacao, a
planificacdo, a reflexdo e posterior avaliacdo, através da estruturacdo e
desenvolvimento de atividades integradoras variadas e enriquecedoras. Deste
modo, afirma-se que foi uma mais-valia a integracao do PCl neste contexto de
intervencao e investigacdo, pois possibilitou-nos articular as varias areas
curriculares, conceitos, procedimentos, assim como atitudes (Alonso & Roldao,
2005).

Finalizando esta apreciacdo qualitativa, procuramos olhar este projeto, como
um trabalho perspetivado por uma pedagogia de direitos, pois este “resgata as
criancas como sujeitos, vendo-as em acao, observando-as, escutando-as,
documenta-as” e permite “documentar a sua acao, as suas interpretacoes,
permite inclui-las na projetacao do quotidiano pedagogico” (Oliveira-Formosinho
& Costa, 2011, p. 13).
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