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RESUMO

A “Educacao pela Arte (EpA) no ensino precoce do Inglés” surge como uma
nova abordagem didatica que cria pontes entre Arte e Lingua. A arte fornece o
contexto para a aquisicao da L2 e ambos, arte e L2, culminam no
desenvolvimento da relacao do ser humano com o mundo, na vertente cultural,
artistica e linguistica. Esta abordagem interdisciplinar resulta do reconhecimento
de um conjunto de premissas teoricas: os saberes nao devem ser
compartimentados e, como tal, ndo devem ser hierarquizados; o acesso a arte
nao deve ser um luxo, mas uma necessidade; Lingua e Arte sdao formas de
expressao subjetiva e criativa, promotoras do desenvolvimento global da crianca.
Numa sociedade cada vez mais global e mutavel, a educacdo precisa de uma
panaceia que cure o desrespeito por estas premissas. Para atingir essa finalidade,
a investigacao centrou-se em dois grupos de observacao, professores e alunos,
para perceber até que ponto o fendmeno em estudo era apenas uma
potencialidade ou uma realidade. Através do trabalho de campo (Iturra, 1986)
realizado foi possivel construir uma nova abordagem didatica no ensino precoce
de uma segunda lingua. A EpA passou de uma teoria bidimensional, o papel, para
uma realidade tridimensional, a da sala de aula.

Palavras-chave: educacao pela arte (EpA), ensino precoce de inglés, didatica
de linguas, interdisciplinaridade

ABSTRACT

Bridging Education through Art (EtA) to teaching English to young learners
emerges as a new approach in teaching that links Arts together with Language.
Art creates the context for the L2 acquisition and both, Art and L2, blend to
develop human’s relationship with the surrounding world in cultural, artistic, and
linguistic terms. This interdisciplinary approach acknowledges a set of premises:
the knowledge is not chambered and therefore certain subjects shouldn’t be
ranked in a hierarchy of importance; the access to Arts is not a luxury that few
have access to but a need; Language and Arts are a subjective and creative way
of expression, which promote the global development of a child. In a global and
mutable society in crescendo, Education needs a new panacea to cure the
disrespect for the mentioned premises. To achieve that goal the investigation
focused in two different groups to understand to what extent would the
phenomenon under study be a potentiality or a reality. Through the fieldwork
(Iturra, 1986) it was possible to build a new approach to teach young learners a
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second language. EtA has passed from a dimensional theory in paper to a three-
dimensional reality in the classroom.

Keywords: education through art (EtA), teaching English to young learners,
language didactics, interdisciplinarity

1. AEDUCAGAO PELA ARTE NO ENSINO DAS LINGUAS NO DECURSO DE NOVOS
DESAFIOS PARA A EDUCAGAO NO SEC. XXI

1.1 DA ARTE A EDUCAGCAO PELA ARTE

A arte' na Educacdo esteve ligada ao ensino artistico, entendendo-a como
objeto de estudo nas suas varias dimensdes. Nesse sentido, o ensino artistico foi
durante muitos anos renegado por diversos paises pela liberdade que este
representava e pelas ameacas que colocava aos estados ditatoriais. Muitas vezes
foi, e talvez ainda seja, considerado como uma aprendizagem supérflua, face a
areas mais académicas como as ciéncias, matematica e até as linguas (Robinson,
2006).

A educacao artistica chega ao nosso século ainda com um papel secundario nas
politicas educativas e no curriculo nacional. Os programas aplicados aos
diferentes niveis de ensino nem respeitam a taxonomia de Bloom, nem muito
menos a revisdao atualizada a esta piramide feita em 2001 por Anderson,
Krathwoll e Airasian (Ferraz & Belhot, 2010).

Para atingir a formacao plena, os estudiosos definiram em patamares (forma
de escada) os diferentes niveis que um aluno deve percorrer no processo
aprendizagem, fazendo a caminhada do nivel 1 “lembrar” até ao nivel 6 “criar”.
Eu recrio na figura 1, que a seguir apresento, esses patamares, mas na forma de
uma piramide, tal como inicialmente idealizou Bloom. Considero que s6 aquele
aluno que consegue chegar ao nivel 6 atingiu em pleno a sua formacao.

A educacao artistica pela sua génese criativa permite formar o aluno no seu
todo, sendo, por isso, aquela que mais facilmente atinge o nivel 6. A entrada do
séc. XXI, comecamos a perceber uma preocupacao crescente com essa
necessidade. Seguindo esta nova viragem do século, num mundo que se tornou
glocalz (Collinson et al, 2009), a United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization (UNESCO) realizou uma conferéncia mundial sobre a
Educacado Artistica com a tematica “Building Creative Capacities for the 21st

1 Neste estudo a designacao de Arte com letra mailscula reporta-se a abordagem especifica
“Educacao pela Arte”, que compreende o conceito numa acecao mais globalizadora, enquanto
educacéo estética e artistica. O termo é usado com letra minUscula quando se refere ao conceito
em si e/ou aos seus dominios.

2.0 termo resulta da fusdo dos conceitos “global” e “local”. Refere-se a presenca de uma
dimensao local numa cultura global.
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Century”, entre 6 a 9 marco de 2006, em Lisboa. Esta conferéncia teve como
objetivo:

(...) explore the role of Arts Education in meeting the need for creativity and
cultural awareness in the 21st century, and places emphasis on the strategies required
to introduce or promote Arts in Education in the learning environment. (UNESCO, 2006,

p.3)

Esta nova énfase na arte respeita principios consagrados na Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (Artigo 27°) e na Convencao dos Direitos da
Crianca (Artigo 31°). O direito ao acesso a aprendizagem artistica e o respeito
pela equidade transformou a Educacdo Artistica num direito universal e parte
integrante e obrigatoria nos programas curriculares.

6. Criar

5. Sintetizar

4. Analisar

/ 3. Aplicar
/ 2. Entender

1. Lembrar \

Figura 1 - Representacdo grdfica da categorizacéo atual da Taxonomia de Bloom
proposta por Anderson, Krathwoll e Airasian, no ano de 2001

Contudo, o ensino artistico nos seus diferentes dominios ainda ndao esta ao
acesso de todos e ainda permanece elitista, pelo que urge que questionar se a
Educacado Artistica, na sua vertente estética, sera mobilizadora de uma nova
didatica? Daqui partimos, entao, para a descoberta da Educacao pela Arte (EpA)
como abordagem didatica, na sua acecao interdisciplinar e estética.

H. Read (2010, 19433) trouxe para a educacao artistica um novo alento
pedagogico e um novo desafio para a comunidade educativa. Durante muitos anos
e talvez ainda hoje a educacao artistica, quando mencionada, normalmente, era
associada ao ensino das artes, tomando a arte como objeto de estudo, ou seja,

3 A data original da obra permite ter a percegao que a EpA ja tem origem no séc. anterior e que
nao teve aplicacdo no ensino no século decorrente.
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“Educacao para a Arte”. A tese de H. Read Educacdo pela Arte (2010, 1943) veio
revolucionar este conceito e torna-lo mais globalizador. Privilegiou a educacao
estética e afirmou que a arte deveria ser a base da educacao. A Educacao pela
Arte comecou a expandir-se sobretudo como ideologia com sustentabilidade nos
avancos investigacionais nas areas da psicologia e da neurologia. A obra de
Anténio Damasio O Erro de Descartes (1995) trouxe uma nova evidéncia para a
comunidade cientifica, mas que infelizmente nao teve as repercussoes
necessarias na educacao e nas politicas educativas. Segundo o autor, os processos
de raciocinio dependem de uma ligacdo intima entre um conjunto de regibes
cerebrais, nomeadamente a area das emocdes e dos sentidos. Na realidade, o
sistema educativo continua a hierarquizar os saberes de acordo com o principio
de Descartes.

H. Read converge nesta ideia, quando define a arte como um fenomeno
organico e mensuravel, rejeitando o conceito metafisico a que muitos autores
tém recorrido para definir arte. A expressao artistica nao é um principio
orientador, mas um mecanismo intrinseco ao ser humano e é anterior ao processo
da fala ou da escrita, como evidencia Anne Bamford no seu “Estudo internacional
sobre o impacto das artes na educacdo” (2009). Apesar da teoria de A. Damasio e
de H. Read terem sido difundidas no século passado, a educacédo ainda nao soube
interioriza-las.

E com base nestes principios que podemos encontrar na EpA uma nova didatica
tdo necessaria neste novo século, sobretudo quando falamos da educacao
infantil, onde encontramos o auge da expressao livre. E através destes dois
mecanismos intrinsecos ao ser humano, a expressao artistica e linguistica, que a
crianca inicia a sua relacdo com o mundo e é a partir daqui que se criam as
primeiras pontes entre Arte e Lingua, como sucedeu com a faixa etaria do grupo
alvo deste estudo. Interessa agora na proxima subseccdo perceber por que motivo
defendo que o primeiro passo para impulsionar esta nova didatica pode passar
pelo ensino precoce de uma segunda lingua.

1.2. DO ENSINO DE LINGUAS AO ENSINO PRECOCE DE INGLES

Sao varias as teorias de aprendizagem que tiveram implicacées no ensino das
linguas, mais especificamente no ensino das linguas estrangeiras. O critério de
selecao das teorias aqui apresentadas teve por base o objeto deste estudo que
procura associar a EpA ao ensino precoce do Inglés. Os séculos XX e XXI trouxeram
novas teorias que aplicaram o conceito aquisicdo ao ensino de uma lingua
estrangeira, sobretudo ao ensino de uma segunda lingua (L2)4, contrariando as
teorias mais tradicionais. Exemplo disso é a teoria de Krashen (1982), a qual teve
um papel preponderante na mudanca no ensino de linguas estrangeiras,

4 Uma segunda lingua (L2) é qualquer lingua aprendida num processo posterior ao da primeira
lingua (L1) ou lingua materna. O termo “segunda” nao significa uma ordem cronoldgica, mas
pretende servir de distincdo a lingua materna e evidenciar um conhecimento e uso menos
profundo face a esta. Também ¢é diferente do conceito de lingua estrangeira (LE), porque a L2 é
aquela que o individuo se sente mais confortavel em usar apos a L1.
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colocando a hipotese da aquisicdo da L2 em contextos formais. Para tal, o
discurso do docente deve ir ao encontro do nivel linguistico do aluno e os
professores podem usar recursos adicionais para criarem situacdes linguisticas
devidamente contextualizadas. Krashen usa duas abordagens didaticas como
exemplo desta perspetiva teodrica: Total Physical Response (TPR) de Asher (1966)
e Natural Approach de Terrel. Por Ultimo e ndo menos importante, Krashen (idem)
defende a importancia de baixar o filtro afetivo, como forma de obter sucesso na
aquisicao da L2, dado que se o mesmo for alto o input nao chegara a parte do
cérebro responsavel pela linguagem, ou seja, nao permitira ativar o dispositivo de
aquisicao da linguagem. Um baixo filtro afetivo depende de trés variaveis:
motivacao, autoconfianca e baixa ansiedade.

Reunidas as hipoteses de Krashen, encontramos o modelo de aquisicao de L2
que sintetizo num esquema que se inspira nas diversas figuras representadas pelo
autor nesta sua teoria (ver Figura 2).

Pese embora a teoria de Krashen (1982) nos ajude a perceber que ha espaco
para uma nova didatica no ensino das linguas estrangeiras, € importante
acrescentar a esta os contributos do sociointeracionismo de Vygotsky (2012) que
integra as variaveis sociais e culturais a aprendizagem de uma lingua. Este ultimo
define o aprendente como um ser social e comunicativo, pelo que incide a sua
base teodrica no processo interativo, no qual a aprendizagem é afetada pelo
contexto cultural. Seguindo este principio, o professor assume um papel de
monitor, enquanto o aluno, face ao ensino tradicional, ganha um papel mais ativo
no processo ensino aprendizagem. Esta perspetiva de monitorizacao, no caso do
ensino das linguas estrangeiras, tem implicacdes nas escolhas metodologicas.
Devem ser consideradas estratégias que despertem a atencdo do aprendente para
a linguagem, promovam uma atitude positiva em relacdo aos intercambios
linguisticos, estimulem os turnos na interacao ;onversacional, ensinem rotinas
sociais e que interrelacionem lingua e cultura. E no cruzamento da necessidade
do contexto, da importancia do filtro afetivo e da vertente social da aquisicao da
L2 que a arte encontra o seu caminho nesta nova didatica.

Conhecimento
Filtro afetivo aprendido
Competéncia i Monitorizacao
atual (i) !
+ |
! Dispositivo de
Input | ,i_,| aquisicioda | Conhecimento
compreensivel | linguagem adquirido  [| Output

Figura 2 - Esquema sintese das “5 hipéteses de Krashen”
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Ora as perspetivas fundamentadas por Krashen e Vygotsky constituem a base
essencial para perceber o ensino precoce de L2. Como surgiu? Quais as bases e
principios pedagogicos? Que didatica? Que tipo de aprendente?

O ensino precoce de uma segunda lingua e o reconhecimento da sua
importancia é recente e manifestou-se na maioria dos paises nos finais do séc.
XX. Como tal, é necessario debater duas questdes importantes para este estudo e
que emparelham o ensino precoce de uma lingua e a EpA numa relagado
embrional. Por um lado, importa perceber as especificidades deste tipo de
aprendente e, por outro, analisar as abordagens pedagogico-didaticas mais
adequadas ao ensino precoce de uma segunda lingua que se coadunem com o
fenémeno em estudo.

No que se refere ao tipo de aprendente, ja foi anteriormente admitido que a
crianga se encontra num periodo critico para o processo de aquisicao de uma L2
ou de uma LE. Segundo as fases de desenvolvimento de Piaget, o aluno passa
neste periodo por duas fases: a pré-operatdria e a operatdria concreta. Para
Piaget a crianca é um “minicientifico” que encontra internamente as motivacoes
para explorar o mundo que o rodeia através de um processo de equilibracao
(Karmiloff et al, 2001). Gardner (1995) alerta para a fragilidade desta teoria pelo
facto de nao considerar as diferentes especificidades culturais da crianca, bem
como 0s processos irracionais e sensoriais ligados a educacdo artistica e
linguistica. Pelo que a questdao basilar para Gardner é analisar as diferentes
inteligéncias que a crianca mobiliza enquanto aprendente. Naturalmente que a
teoria das inteligéncias multiplas implica, do ponto de vista didatico, alteracoes
as metodologias tradicionais em ambiente escolar, nomeadamente, através da
promocao de uma metodologia de ensino que permita o desenvolvimento
diferenciado e complementar destas inteligéncias, tendo em conta os aspetos
pessoais de cada aluno e suas apeténcias particulares. E neste contexto particular
que a educacao artistica na via EpA podera dar o seu contributo, uma vez que
convoca varias inteligéncias em interacdo, aspeto realcado pelo autor em
Inteligéncias Multiplas: a teoria na prdtica (1995).

Estas novas teorias trouxeram uma nova visao sobre a didatica das linguas
colocando em causa as abordagens mais tradicionais e integrando novas
abordagens mais centradas no aluno. Interessa entao perspetivar as novas
metodologias ou abordagens didaticas que revolucionaram o papel do professor
de linguas, sobretudo neste caso particular que é o ensino precoce de uma lingua
estrangeira. Seguindo os pensamentos ja explanados, nesta fase é essencial
entrelacar as “5 hipoteses de Krashen”, juntamente com a teoria
sociointeracionista de Vygotsky (2012), no ambito das teorias de aprendizagem de
uma lingua estrangeira e dos contributos de Gardner para a percecao do tipo de
aprendente. Em suma, € importante considerar as hipdteses que aqui lanco no
caso do ensino precoce de uma lingua estrangeira:

- a preponderancia da semelhanca dos processos de aquisicao na L1 e L2;

- 0 reconhecimento das variaveis afetivas no processo de aquisicao de uma

lingua;

- a relevancia da interacao e da funcao comunicativa da lingua;

- a importancia do input compreensivo;

- a agnicao do contexto cultural como base fundamental do conhecimento

linguistico;
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- a valorizacao dos contextos informais e significativos no processo de ensino
aprendizagem;
- a centralizacao do processo ensino aprendizagem no aprendente e na sua
especificidade e crescente autonomia;
- 0 reconhecimento das inteligéncias multiplas no processo de aprendizagem.
Os estudos no ensino precoce de uma lingua estrangeira, sobretudo da L2,
trouxeram uma nova dindmica a educacao do séc. XXI. Mas que desafios este
século propoe a educacao, aos professores, aos alunos, ao sistema politico? As
nossas escolas respondem a esses apelos?

1.3. AEDUCACAO NO SEC. XXI

Inicio esta reflexdao com uma citacao de Ken Robinson (2010), pensamento que
partilho e que servira de mote aos trés desafios que, na minha opiniao, o século
XXI nos coloca e que serao posteriormente enunciados.

A educacao puUblica exerce uma pressao implacavel sobre os alunos para que estes
se conformem. As escolas publicas ndao foram apenas criadas tendo em vista os
interesses do industrialismo: foram criadas a imagem do industrialismo. (...) As escolas
dividem o curriculo em segmentos especializados: alguns professores instalam
matematica nos alunos outros instalam historia. Organizam o dia em unidades
padronizadas de tempo delimitadas pelo toque das campainhas, a semelhanca do que
sucede numa fabrica aquando do inicio do dia laboral e do final dos intervalos. Os
estudantes sdo educados em grupo constituidos de acordo com a idade, como se a
coisa mais importante fosse a sua data de fabrico. Sao submetidos a exames
estandardizados e sao comparados entre si antes de serem enviados para o mercado.
(Robinson, 2010, pp.219-220)

Robinson descreve-nos aqui um sistema educativo segmentado e hierarquizado
que contraria as descobertas feitas ainda no século XX sobre a inteligéncia
humana, ja referidas anteriormente. Este é o primeiro desafio da educacao do
séc. XXI, ou seja, desierarquizar os saberes e estabelecer pontes entre eles. E
importante que os agentes educativos entendam que a inteligéncia é variada,
dinamica e distintiva.

Por outro lado, enfrentamos uma sociedade rapidamente mutavel, instavel e
global. Uma sociedade pods-moderna que aprendeu a relativizar o conceito
“realidade” e “razao” e que teve de enfrentar o colapso da verdade cientifica. E
é esta diversidade que é preciso apreender, respeitar e perceber, pelo que a
unido desta variedade promove uma visdo mais clara sobre o mundo. Este é o
segundo desafio que o séc. XXI nos coloca: a assuncao da mudanca e a
impossibilidade de prever o futuro.

A pds-modernidade alimentou-se de uma revolucao tecnoldgica tao
significativa que criou “a generation gap” entre pais e filhos e ainda mais
significativa entre avos e netos. E nesta area, a estrutura educacional inverteu-
se: 0s mais novos passaram a ensinar os mais velhos. Esta globalizacao crescente
trazida pela evolucdo tecnoldgica, teve também implicacées no reconhecimento
de outras culturas e linguas, divulgacdo preconizada pela internet e pelos meios
de comunicacdo em massa que permitiram ao ser humano ir além-fronteiras sem
abrir a porta de casa. Esta mudanca drastica afetou todas as areas da sociedade e
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como é dbvio a educagao. Estamos, entao, perante o terceiro desafio do século: o
desenvolvimento tecnolégico.

Sera que as politicas educativas tém acompanhado esta mudanca? Estamos
entao perante novos requisitos que se colocam aos agentes educativos. A UNESCO
reconheceu a dificuldade de estabelecer um quadro de referéncia global sobre
que dominios educacionais devem ser desenvolvidos hoje e daqui a quinze anos.
Contudo, no documento Toward Universal Learning: What Every Child Should
Learn (UNESCO, 2014), a UNESCO apresentou sete dominios que considera
basilares no desenvolvimento da crianca e que de alguma forma sustentam a
desierarquizacao de saberes: o bem-estar fisico, o saber social e emocional, a
cultura e as artes, a literacia e a comunicacao, o conhecimento dos processos de
aprendizagem e de cognicdo, a numeracia e matematica e, por fim, a ciéncia e
tecnologia. Para que se perceba a visao apresentada pela UNESCO, reproduzo a
figura que nos é apresentada no documento e que salienta a equidade dos
diferentes dominios. Refiro-me a figura 3 que a seguir represento.

Literacy &
A/ 2
- communication _ )
S~ Learning
approaches &
cognition

.
Culture &
the arts

Primary

» M
Social & Numeracy &
emotional mathematics
4 Early
' Childhood ‘
1 \
1 1
1 \
v 1
Physical ‘Science &
well-being technology

Figura 3 - Adaptado a partir do esquema global dos dominios de aprendizagem in
Unesco. Toward Universal Learning: What Every Child Should Learn

Face ao esquema inicial, introduzi uma alteracao essencial: a ligacao entre os
varios dominios (setas verdes a tracejado). Essa questdao ndo foi sugerida no
original, mas apresento-a aqui, por considerar um requisito fundamental na
educacao do séc. XXl: a interdisciplinaridade. Os saberes nao sao
compartimentados e so se concretizam em interacao.

Passamos entdo a ver integradas nos objetivos educacionais as competéncias
transversais e que dizem respeito a dispositivos pessoais e sociais, que permitem
ao individuo gerir e adaptar-se as mudancas e desafios que a vida lhe coloca. Os
exemplos sao varios, mas elenco aqueles que melhor respondem aos desafios do
século.

Primeiro, é importante aprender a aprender e desenvolver a autonomia de
cada aprendente, para que este possa gerir a sua aprendizagem de forma a

Sensos-¢ | VoLV - n.1 | 2018: PEEP’17 45



SENS

.
CENTRO DE INVESTIGACAO & INOVACAO l l M Ebucacio
CENTRE FOR REsEARCH & INNOVATION F) IN EpucaTion

responder a novos saberes que surgem com a mudanca de paradigma. Por outro
lado, a criatividade, entendida como a resposta original a um problema, esta na
base da criacdo de um espirito empreendedor. A dimensao do saber cooperativo e
das relacdes interpessoais apresenta-se como uma competéncia essencial para
uma sociedade globalizadora e madvel e que permite perceber o outro, encontrar
semelhancas nas diferencas e descobrir novos conhecimentos e realidades.
Importa nao esquecer o espirito critico que possibilita ao individuo fazer escolhas,
mobilizando os varios saberes de forma significativa e integrada. Esta
competéncia, quando adquirida, evidencia por parte do aprendente a assimilacao
dos saberes e potencia o desenvolvimento da criatividade. Por fim, a
competéncia digital que assume um papel preponderante pelo carater evolutivo
emergente da tecnologia e que torna aqueles que nao a acompanham iletrados.

A Comissao Europeia definiu grupos de trabalho para criar “Quadro Estratégico
- Educacéo e Formacao 2020” conhecido pela sigla EF2020, ou em inglés ET2020.
Uma das areas de trabalho corresponde a definicdo das competéncias transversais
do séc. XXI e que vai de encontro ao anteriormente enunciado, como comprova a
citacao que transcrevo:

The skills required in the 21st century have changed considerably due to the
increasingly global, interconnected knowledge society. Next to basic skills, transversal
skills, such as problem solving, entrepreneurship, critical thinking and digital
competence, in line with the 2006 Key Competences Recommendation, are increasingly
important. Transversal skills are essential for employability, innovation and active
citizenship. (European Comission, 2015, p.17)

Seguindo os fundamentos ja enunciados, sugiro uma nova abordagem didatica
que va ao encontro dos desafios do século XXI e que introduza no sistema
educativo novas potencialidades e novos objetivos condizentes com um novo
paradigma. E é nesta encruzilhada que Arte e Lingua se encontram por
desafiarem os varios sentidos do ser humano, por procurarem o desenvolvimento
global do individuo, por conseguirem ir além-fronteiras e responderem a uma
competéncia intercultural num mundo que perdeu as fronteiras. As pontes entre
ambas sao infindas, pelo que deixo aqui um breve esquema sobre esta relacao
intrinseca a definicdo de ambos os conceitos, expressa em circulos intersetados,
justificando assim essa relacdo sauddvel.

Se a escola mata a criatividade, como refere Robinson na sua conferéncia
“Schools kill creativity” em TED Talks (2006), entao precisamos de encontrar o
caminho alternativo em busca de uma escola que desperte os sentidos e que
promova as competéncias transversais. Como ja aqui vimos, H. Read apresentou a
base para uma didatica inovadora e desafiante que encontrou varios entraves na
educacao tradicional que se mantinha na Europa. Decorridos mais de 70 anos, a
influéncia da sua obra no ensino publico foi exigua. A Arte responde aos desafios
colocados a Educacao no séc. XXl e a L2 entrecruza-se com a primeira como um
requisito essencial numa sociedade globalizadora. Em suma, a evolucao da
didatica das linguas sobretudo no que se refere a L2 e mais precisamente no
ensino precoce surge como a area mais potenciadora da EpA.
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-explora os sentidos-
-pode ser integradora ou desintegradora-
- € uma forma de representar o mundo-
-é indissociavel da cultura em que se integra-
-é uma forma de expressao do ser humano-
-promove o respeito pela diferenga-
-apresenta varidveis inesgotaveis-

-tem um carater criativo e social-

Figura 4 - Intersecdo entre Arte e Lingua

Sob este designio e no ambito da investigacdo educacional, abro as portas ao
paradigma transformador e interpretativo, com intuito de, através de um
entendimento estrutural e historico, percecionar e interpretar novos contextos
educacionais promotores de reestruturacdo ou até de mudanca. A segunda parte
deste projeto ira concretizar esse objetivo.

2. ESTUDO DE CASO: EDUCAGAO PELA ARTE NO ENSINO DE INGLES NAS
DIMENSOES DOCENTE E ALUNO

2.1. DESIGN DE INVESTIGACAO

Esta investigacao pretende encontrar percursos de mudanca para professores
e definir as competéncias a desenvolver nos alunos, que poderao resultar na
construcao de uma nova didatica. Esta nova busca procura o sentido da Educacdo
e os sentidos, ou seja, uma educacao sensorial que respeite e promova o
desenvolvimento de todos os sentidos do ser humano que parecem estagnados
com a pedagogia que se pratica nas nossas escolas. E esta nuance criada pelo
titulo que pretendo explicitar nos resultados obtidos do estudo e conseguir voltar
a questao inicial, tornando a EpA numa potencialidade a realizar.

Em suma, temos dois percursos que partem de uma questao inicial sobre a
EpA: a EpA é uma potencialidade ou uma realidade na didatica de linguas? Um
percurso segue a versao da “potencialidade”, através de uma analise ao
“passado” (fatores tais como a idade, a formacao académica, gostos e interesses)
versus “presente” (saber experiencial decorrente de formacao profissional na
area de estudo), no caso do focus group dos professores. O outro segue a versao
da “realidade” que analisa um estudo de caso, através da aplicacdo de um plano
pedagodgico com base nesta nova abordagem, nos alunos dos 1° e 2° anos de
escolaridade, no ambito do ensino de Inglés. Esta sintese torna-se mais clara num
esquema que elaborei para o efeito, refletindo sobre a vertente metodologica
mais adequada a este percurso investigativo (ver Figura 5)
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Com base nos principios delineados anteriormente, importa-me, numa
perspetiva metodologica, definir a natureza desta investigacao. Se entendemos a
arte e o inglés como duas formas de comunicacdo, entao assumimos que ha uma
relacdo intrinseca entre ela e os sujeitos que as produzem.

Situo-me numa metodologia investigativa qualitativa que procura estabelecer
um dialogo critico entre a teoria e a pratica. Assim, assumo concomitantemente o
papel de professora e de investigadora. Nos dois processos referidos
anteriormente pretendo conciliar a minha experiéncia profissional enquanto
docente e integra-la no papel de investigadora nos dois caminhos enunciados nas
questdes de investigacao.

A educacdo pela arte:
potencialidade ou realidade

¢ na didética das linguas? l

‘ Focus group 1 — professores Focus group 2 — alunos ‘

l Potencialidade ‘ I Realidade ‘
’ Que mudanga? Que competéncias? ‘

Que impacte na construgao

de uma nova abordagem

didatica?

Figura 5 - Esquema sintese das questdes que sustentam a investigacdo

O primeiro caminho investigativo, que sugere a “potencialidade” do
fendmeno, tem como finalidade analisar o impacte das escolhas pedagdgicas
advindas de um conhecimento experiencial, bem como analisar o trabalho
colaborativo (Canha, 2013) e o papel da formacao no desempenho do professor, a
qual se ira refletir numa reflexao e num estudo sobre esse saber, agora com novos
dados sobre o mesmo.

0 segundo caminho, o da “realidade”, vai conciliar os saberes enquanto
investigadora e professora, o qual se ira refletir na escolha das abordagens
didaticas e nos recursos a utilizar nas aulas de inglés que possam expor os
sujeitos, neste caso, os alunos, ao fenomeno em estudo, realizando uma
observacao direta. Esta vertente metodologica torna o papel de investigadora
muito mais abrangente, pois vai além da analise documentada, dos instrumentos
de investigacao, da realizacdao de entrevistas aos alunos e do tratamento dos
dados recolhidos, mas passa também pelo plano didatico, através das escolhas
pedagogicas, da selecao das atividades e recursos e do exercicio docente. Opto
pela posicao de professora-investigadora, apesar de reconhecer as fragilidades
decorrentes da abordagem em causa, nomeadamente o facto de “as pessoas
intimamente envolvidas num ambiente [terem] dificuldade em distanciar-se, quer
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de preocupagbes pessoais, quer do conhecimento prévio que possuem das
situacdes”. (Bogdan et al. 1994, p.86). Na verdade, esse envolvimento nao pode
ser negado até porque nos dois percursos de investigacdo estou envolvida
profissionalmente.

Para concretizar o design de investigacao optei pelo estudo de caso (Yin,
1994), por forma a poder recolher os dados necessarios para responder as
questdes de investigacao sugeridas nos dois processos delineados anteriormente.
Para cada um dos processos, o estudo de caso ira incidir numa unidade de analise
diferente. Uma das unidades incide sobre os professores de inglés 1° ciclo que
frequentaram a oficina de formacao “EIP- metodologias e recursos
criativos” (anexo 3) e a outra sobre duas turmas de niveis diferentes (1° e 2°
anos).

A titulo conclusivo, pretendo aferir os contributos da EpA no ensino de uma
lingua estrangeira, formulando questdes e problematizando a sua implementacao
na pratica letiva. Para tal, irei recorrer a determinados instrumentos e técnicas
de recolha de informacao que me permitirao concretizar este estudo.

No que se refere a analise de percecdes, esta realizou-se através da aplicacao
de questionarios (anexo 1) e entrevistas (anexo 2). A realizacdao de questionarios
(anexo 1) aplicada ao focus group 1 pretendeu analisar se a formacao obtida teve
efeitos na percecdo dos professores sobre a EpA ou se a causa dos efeitos podera
ser sugestionada por outros aspetos, tais como: formacdo académica, interesses,
idade, experiéncia ou sexo. A entrevista aplicada ao focus group 2 visou analisar o
impacte da EpA na percecao do aprendente, quer no seu processo de
aprendizagem, quer na sua formacao pessoal. Por outro lado, interessou-me obter
alguns dados sobre o efeito desta nova abordagem na construcao de
conhecimento da crianca.

2.2. EM BUSCA DO(S) SENTIDO(S) DA EDUCACAO

Face aos dados analisados, no caso do focus group 1, importa agora
estabelecer uma relacao entre os dados do “passado” e os dados do “presente”.
Em primeiro lugar, a analise da questdo 3.1 (anexo 7) permite-nos antecipar
desde logo a resposta a pergunta se é o “passado” ou o “presente” que tem
impacte na atividade letiva do docente. Se 95% dos docentes conseguiu aplicar as
atividades relacionadas com o fenomeno em estudo, entdo significa que a
potencialidade da EpA é real e que é concretizavel no contexto de sala de aula. O
registo de reacdes positivas por parte dos alunos dos docentes inquiridos (anexo
7, coluna “questao 3.1”) comprova o impacte da formacao. Este resultado exclui
a possibilidade da influéncia preponderante dos fatores pessoais ou profissionais
na mudanca da pratica letiva, dado que os mesmos nao se refletem em termos
percentuais nesta conclusdo. A analise da questdo 5 valida esta conclusao, dado
que, apds a formacdo, 90% dos docentes assumiram terem incorporado a EpA na
sua pratica letiva. Pela inter-relacao dos dados apresentados deduz-se que o peso
do “presente” prevalece sobre o “passado”.

O proximo passo é entender a gestao desta abordagem na sala de aula, que
efeitos provocou nos discentes e como é que os docentes a entenderam e o que
os levou a interioriza-la. Quanto ao contexto da sala de aula, pode-se verificar
que o nivel e/ou idade dos alunos nao constituiu um impeditivo ou
constrangimento na implementacao da EpA (cf. anexo 7, coluna “questao 3.1”).
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Face a questdo 3.1 - pontos positivos, constrangimentos e/ ou dificuldades -
nenhum professor colocou como dificuldade o nivel e/ou idade do aluno. Ainda
neste ponto os aspetos positivos que esta abordagem teve nos alunos, na
perspetiva dos docentes, merecem especial atencao. Segue uma breve sintese dos
aspetos positivos:

motivacao e entusiasmo dos alunos;

sucesso da atividade;

surpresa e interesse causados pela novidade;

empenho;

bom comportamento dos alunos;

desenvolvimento da imaginacao;

promocao da expressao pessoal e sensibilidade;

bem-estar na sala de aula;

sucesso na aquisicao da lingua (vocabulario e estruturas gramaticais);

maior envolvimento e participacao dos alunos;

autonomia.

Estes dados retirados da analise de percecoes dos professores acabam por
corroborar com a analise teorica realizada anteriormente sobre a riqueza da
ligacdo embrional entre Arte e Lingua, concretizada pela EpA no ensino de inglés
no 1° Ciclo do Ensino Basico. Consegue-se inferir pelas respostas dadas que no
contexto de aula os alunos conseguiram trabalhar as competéncias linguisticas e
as competéncias transversais, tdo necessarias a formacdo do cidadao do séc. XXI.

Quanto a questao do trabalho colaborativo (Canha, 2013) é necessario
perceber a importancia que teve no desenvolvimento e na implementacdo dos
diferentes projetos. Os 6 professores que representam 100% dos inquiridos nesta
questao particular (cf. anexo 7, 4.3) atribuiram grau 5 (mais importante) ao
trabalho colaborativo, porque segundo eles a diversidade e a partilha enriquecem
o trabalho desenvolvido.

No que se refere a questdao 5.1, que se relaciona com a integracdo da
abordagem EpA na pratica letiva, os docentes justificaram essa opcao sobretudo
pelo efeito que esta causou nos aprendentes e evidenciaram esse aspeto na
justificacao que deram, listando algumas das vantagens: exploracao do
vocabulario; desenvolvimento da capacidade interpretativa; motivacdo e
aprendizagem; o aspeto ludico e divertido; sentido critico; abordagem muito
completa.

A analise retirada do estudo do focus group 1 é entao o ponto de partida para
uma investigacdo mais ampla realizada com o focus group 2. De acordo com o
delineado nesta unidade de analise, o estudo realizado nesta segunda fase
pretende perceber os efeitos do fendmeno em estudo no aluno, quer no contexto
de sala de aula, quer fora dela, ou seja, no “presente” e no “futuro”,
respetivamente. Como tal, para a analise do “presente” serdo considerados os
dados relativos ao contexto de sala de aula, registados nas grelhas de observacao
de aula (anexos 8 a 11). Para a analise do “futuro” serao considerados os dados
das entrevistas realizadas aos alunos (anexos 12 e 13), de forma a perspetivar o
efeito da “Educacao pela Arte no ensino de Inglés no 1° ciclo” na formacdo do
aluno. Por ultimo, o plano didatico assumira relevancia na definicado e na
construcdo de uma nova didatica.
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Os dados registados na Aula observada 1 (Ao1) e Aula observada 2 (Ao2) (cf.
anexos 8 a 11, B. Registo de observacao), serviram o propdsito de perceber os
pontos positivos e os menos positivos do fenomeno em estudo na sala de aula. Os
pontos positivos da Ao1 foram semelhantes em ambos os anos, nomeadamente: o
entusiasmo na realizacdo das atividades, a aquisicao dos contelidos, a promocao
da oralidade, o desenvolvimento do sentido estético, quer na sua componente
sensorial, imaginativa e criativa, mas também cultural. A EpA desenvolveu-se ao
nivel do dominio da misica com efeitos na expressao linguistica (descricao oral do
que imaginavam) e artistica (desenho sobre o que imaginavam - cf. anexos 14 e
15). As abordagens selecionadas (cf. anexos 8 e 10, A., 4.) surtiram o efeito
desejado e contribuiram para a construcao de uma abordagem maior que é a EpA.
O produto final resultante deste trabalho de sala de aula pode ser visto nos
anexos 14 e 15, o qual se traduz no registo em desenho das percecdes sensoriais e
€ a 12 etapa do projeto “Quadros musicais”.

No que se refere a Ao 2, dos 1° e 2° anos (cf. anexos 9 e 11, B.), como pontos
positivos (anexos 9 e 11, C.) foram registados: o envolvimento dos alunos, a
aquisicao do novo vocabulario, a articulacao de saberes, o desenvolvimento da
capacidade interpretativa, sobretudo esteticamente, bem como o
desenvolvimento civico, percebendo que as opinides sdo diferentes e devem ser
respeitadas.

Os resultados retirados do contexto de sala de aula perpetuam-se no “futuro”,
ou seja, fora da aula? E através das entrevistas realizadas no final do ano letivo a
alunos destas turmas que procuro resposta a essa questao.

0O guido de entrevista (anexo 2) previamente elaborado serviu de base a
realizacao das entrevistas, mas deu-me liberdade para aproveitar as respostas dos
alunos e elaborar novas questoes, de forma a construir novo conhecimento.

Da analise das entrevistas foi possivel aferir que nao ha diferenciacdo nos
resultados entre niveis e sexo, e a analise das respostas das entrevistas
demonstrou que a abordagem EpA teve efeitos positivos nos alunos fora do
contexto de sala de aula, ou seja, “futuro”; abrindo portas a possibilidade de
estas percecdes integrarem o desenvolvimento do aluno como cidadao, ou seja, a
sua formacdo pessoal e visao do mundo. Primeiro, porque é interdisciplinar e é
capaz de abracar varias areas de conhecimento. Segundo, porque é motivadora e
envolve os alunos no processo de aprendizagem, retirando o filtro afetivo e
permitindo uma maior abertura para novos conhecimentos, como refere Krashen
(1982) na sua teoria. Terceiro, porque permite criar contextos significativos para
a aprendizagem de uma lingua. Das percecdes de docentes e alunos foi possivel
inferir que esta abordagem desenvolve concomitantemente as competéncias
linguisticas dos alunos e as suas competéncias transversais. Por Ultimo, os
trabalhos realizados pelos alunos permitiram-lhes escalar na piramide revista de
Bloom e chegar ao topo da mesma (cf. Figura 1), ou seja, os alunos conseguiram
criar (cf. anexos 16 e 17) e isso fomentou a sua autoestima. Quer no “presente”,
no contexto da sala de aula, quer no “futuro”, fora da sala perspetivando ja a
formacao do aluno; o aprendente, pela arte, encontrou a felicidade (cf. anexo
13, coluna “sentimento final”), como refere Platdo, num século cheio de
incerteza onde é necessario ser criativo e original.
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2.3. UMA NOVA ABORDAGEM DIDATICA NO ENSINO DE INGLES DO 1° CICLO

Os resultados do estudo analisados na subseccao anterior permitiram
perspetivar a EpA como uma abordagem didatica potencial e real (no sentido de
exequivel) adequada aos desafios do século XXI. Isto é, esta abordagem distingue-
se das mais tradicionais e integra as mais inovadoras, abracando as mudancas
trazidas por este século. As percecdes que os alunos na sua propria linguagem
conseguiram transmitir no estudo realizado, bem como os docentes, trouxeram
uma nova perspetiva a teoria de Herbert Read. Assim esta subseccdo procura
definir a EpA no seu plano didatico, neste caso na didatica das linguas.

A associacao da EpA ao ensino das linguas promove o desenvolvimento das
competéncias linguisticas em harmonia com as competéncias transversais,
promovendo uma desierarquizacdo de saberes. Para além disso, fomenta a
interdisciplinaridade e o desenvolvimento do sentido estético dos alunos. O plano
didatico implementado no focus group 2, que apresento na pagina que se segue
sob forma de diagrama, é um claro exemplo de como a “EpA no ensino do Inglés
no 1° ciclo” pode ser o antidoto para a Educacédo no séc. XXI. Este plano didatico
resultou da intersecdo dos varios percursos de investigacdao no plano didatico:
planificacées trimestrais, planos de aula, trabalhos de alunos, articulacao
curricular com os professores titulares de turma e de musica, recursos e materiais
utilizados, registos das aulas observadas e percecdes dos alunos. O esquema da
figura 6 representa de uma forma sucinta como se constrdi esta nova abordagem
didatica.

Poder-se-a colocar a questdo se a EpA nao sera a combinacao das abordagens
metodologicas mais inovadoras ja aqui apresentadas no ambito da didatica das
linguas. E é exatamente ai que reside o ponto de divergéncia, ou seja, a EpA pode
reunir outras abordagens para construir a sua didatica, mas o que a define é
exatamente o ponto de partida e o ponto de chegada, ou seja, a EpA parte da
arte para chegar a arte. Assim o projeto “Quadros musicais” partiu do recurso a
dois dominios da arte: a musica e a pintura, para chegar a uma criacdo do proprio
aluno que para além de artistica concretiza a sua aprendizagem linguistica.

CONCLUSOES

Os dados retirados deste estudo colocaram a arte num patamar acima das
outras areas de saber, por acompanhar mais de perto a revolucdo social,
cientifica, filosofica e tecnoldgica. E neste sentido que a EpA ganha enfoque e
passa a perceber-se a sua importancia na educacao do séc. XXI, porque mais do
que ensinar um dominio da arte é importante crescer com ela. Herbert Read foi o
pai desta nova abordagem, mas faltava-lhe a concretizacao didatica e este estudo
encontrou no ensino de Inglés precoce o ponto de partida para a sua construcao
no plano pedagdgico. No seguimento destas consideracdes finais, a analise dos
resultados obtidos dos focus groups 1 e 2 veio asseverar que a EpA na didatica das
linguas nao é apenas uma potencialidade, mas uma realidade. E concretizavel no
seu plano didatico e produz mudangas positivas no processo de ensino
aprendizagem.
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LINGUA

Competéncias linguisticas (Inglés):

a) Compreensdo oral:
identificar ritmos e sons
ouvir uma descricao
ouvir rimas e poemas
b) Produgdo oral:
nomear e identificar objetos
responder a questdes (ex: What can you
see/hear/...?)
descrever uma pintura
exprimir sentimentos e pensamentos

EpA - abordagens

medolégicas:

- TPR (Total Physical
Response)

- TBA (Task Based
Approach)

- Abordagem comunicativa

—  Abordagem sensorial

- Suggestopedia

- CUIL(Content Language
Integrated Learning)

ARTE

Competéncias transversais:

pensamento critico

criatividade

resolucdo de problemas
alfabetizagdo estética

trabalho cooperativo

cidadania (compreender e aceitar
diferentes pontos de vista)
conhecimento cultural e
intercultural

Competéncias motoras:

contar experiéncias pessoais “Quadros Musicais” - desenho
discutir ideias - pintura
.
dizer poemas e rimas Projeto EpA - corte
c) Leitura - colagem

—  escrita (uso de diferentes grafemas)
- linguagem corporal
(expressdo dramatica)

- ler breves descrigdes

- ler pequenas rimas e/ou poemas
d) Escrita

- legendar pinturas e imagens

- escrever pequenas descrigdes

e) Funcionamento da lingua
- present simple

—  prepositions of place Interdisciplinaridade (4reas curriculares 12 ciclo):

- how? / what? / where? (fazer e - Expressdo plastica: reinterpretacdo de uma pintura em plasticina
responder a perguntas) e/ou colagens (Arcimboldo Four seasons)

- 1 feel it’s... / | think it’s... (exprimir - [Expressdo musical: ouvir musica classica e explorar os sentidos
sentimentos e emogdes) através dela

- descricdo (ex.: It’s a big green apple) - Expressdo dramatica: apresentacdo de um poema coreografado

f)  Vocabuldrio: - Literatyra: elaboragdo de poemas e rimas

- seasons —  Estudo do Meio: esta¢des do ano; frutas e legumes sazonais;

- feelings alimentacdo e habitos saudaveis; o corpo humano e os sentidos.

- body

- senses
- food

Figura 6 - Plano diddtico do projeto EpA “Quadros Musicais”

Contudo, este estudo é redutor na sua aplicacdo e o meu desejo é que ele
contagie e fomenta a discussdo e a mudanca em varios setores da Educacao,
sobretudo o da politica educativa, promovendo a desierarquizacao de saberes e a
interdisciplinaridade. Espero que este estudo possa representar um motivo
inspirador de mudanca e suscite um novo antidoto para que a Educacao renasca
com sentido(s).
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