5

Os Manuais Escolares de Educacdo Musical:
Indicadores de Multiculturalidade e Interculturalidade
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A Educagdo Musical deve constituir cada vez mais um campo privilegiado de manifestacéo e desenvolvimento
da multiculturalidade e interculturalidade.

Para tanto, é obviamente necessario ndo s6 que tais sejam os propésitos dos curriculos e programas, mas que
tal se torne efectivo na pratica pedagdgica, 0 que por sua vez exige a existéncia de material de apoio adequa-
do, com especial énfase para 0s manuais escolares.

Este estudo pretende, através da anélise de conteido dos trés manuais escolares de Educagdo Musical mais
utilizados no 5° Ano do Ensino Bésico (2000/2004), verificar qual a relevancia efectivamente conferida aqueles
conceitos na pratica pedagdgica que esses manuais orientam.

A metodologia adoptada assentou na construcdo de um conjunto de indicadores de caracterizacéo de pro-
postas de audicdo de exemplos musicais e de cangOes contidas nos manuais, que permitiram inferir susten-
tadamente a existéncia ou néo de uma filosofia de educacéo multicultural e intercultural suficientemente con-
solidada.

A discussdo dos resultados da anélise realizada permitiu concluir que os manuais estudados ndo cumprem
cabalmente as exigéncias da actual diversidade cultural do universo escolar, uma vez que 0s materiais de
suporte (audicdo e cangdo) de desenvolvimento da interculturalidade e multiculturalidade se apresentam

claramente insuficientes e muito pouco contextualizados.

INTRODUGAO

Este estudo centra-se num material sobejamente utilizado nas escolas que, como tal,
assume um papel relevante na regulagdo das préticas pedagdgicas: 0 manual escolar, especifi-
camente 0 manual de Educag&o Musical do 5° ano do Ensino Bésico, o qual, por via de regra, se
faz acompanhar de gravaces de exemplos musicais e canges.

Sabemos que, muitas vezes, 0s professores recorrem aos manuais escolares para
preparar as suas aulas e que, para muitos alunos, 0s manuais constituem o primeiro e dnico
contacto com os livros. Por isso, nunca deverdo veicular preconceitos de classe social, cultura,
género e grupos religiosos. No fundo, o manual é reflexo das opcdes de selec¢do do curriculo

realizadas por determinado(a) autor(a).

CONTEXTUALIZAGAO TEORICA
Alain Choppin caracteriza 0 manual escolar a partir de quatro dimensdes:
- “Um produto de consumo” (1992: 18);

- “um suporte de conhecimentos escolares” (ibid.: 19);



- um “veiculo de um sistema de valores, de uma ideologia, duma cultura” (ibid.: 19);

- um “instrumento pedagdgico” (ibid.; 20).

A dimensdo multicultural e intercultural assume neste trabalho particular relevo, uma
vez que se pretende questionar 0 manual escolar e materiais de suporte como instrumentos que
abrem ou fecham portas a diversidade, mais exactamente a diversidade cultural.

O tema assume uma pertinéncia crescente devido a coexisténcia cada vez maior, na
nossa sociedade, de grupos de individuos provenientes de culturas diferentes, pois assistimos,
desde 1993, a um acentuar progressivo das distancias culturais e étnicas resultantes de pressdes
sGcio-econdmicas, do fendmeno migratério das ex-colonias e da livre circulagdo de trabal-
hadores/cidadaos na Unido Europeia.

De acordo com Kymlicka (1996), a multiculturalidade esta presente em todos 0s povos
e em todas as nagBes. Este autor considera que, se a multiculturalidade engloba todas as pes-
soas de grupos sociais ndo étnicos que se sentem excluidos do niicleo dominante da sociedade,
entdo todas as nagBes sdo multiculturais, por muito homogéneas que sejam etnicamente.

Para Kincheloe e Steinberg (1999), quando as pessoas utilizam o vocabulo multicultur-
alismo, podem estar a referir-se a uma das seguintes dimensdes: raca, classe sdcio-econdmica,
género, linguagem, orientacdo sexual ou deficiéncia. Na perspectiva destes autores, multicul-
turalismo podera ser um termo extensivo a outros géneros de diversidade, embora seja mais uti-
lizado por referéncia a raca.

Quanto ao termo intercultural, segundo Jordén (1998), referir-se-ia as relagdes que se
estabelecem entre essas culturas. Nesse sentido, o multiculturalismo seria a situacdo duma
sociedade pluralista do ponto de vista da existéncia de comunidades culturais com identidades
diferenciadas, enquanto que interculturalismo seria a referéncia ao dinamismo entre as comu-
nidades culturais, supondo o conhecimento/reconhecimento de cada cultura, garantindo o
enriguecimento matuo através de uma interacgo crescente.

A prépria diversidade cultural das sociedades significa enriquecimento, um factor posi-
tivo para o desenvolvimento dos individuos e das sociedades e ndo uma ameaga a prépria iden-
tidade cultural.

Actualmente, a globalizago do saber e das comunicagOes implica pensar o «eu» na base
da diversidade cultural. De acordo com Cortesdo e Stoer, poderemos pensar o trabalho
pedagdgico dos professores e outros agentes educativos como promotores de uma “democra-
cia aprofundada cujo desenvolvimento na (e através da) educagdo depende, em grande parte,

de uma efectiva implementagéo do principio de igualdade de oportunidades para o sucesso na



educacdo escolar, 0 que, por sua vez, depende de uma atitude e de um comportamento
inter/multicultural (anti-racista) pela parte dos professores” (2000: 8).

Para que a mediacdo de saberes, valores e atitudes entre os diferentes elementos da
comunidade educativa seja eficaz, os docentes necessitam de uma adequada formagdo.

Concordamos com Peres quando afirma;

“a escola deve definir-se, cada vez mais, como um lugar de encontro, didlogo, afecto, convivéncia,
onde todos e cada um se sintam bem e possam participar e intervir em actividades instrutivas/educa-
tivas, interessantes e estimulantes, independentemente das diferencas de raca, etnia, sexo, idade,
religiéo, lingua, cultura — uma escola aberta & negociacéo e a diversidade cultural, ou seja, uma esco-
la multi/intercultural” (1999: 121).

Pretende-se, entdo, interrogar o manual escolar e materiais de suporte para descobrir as
propostas que abrem horizontes para a aceitago activa da diferenca, do outro, da diversidade,
para reflectir sobre o papel destes materiais na educagéo intercultural e no desenvolvimento de
valores de cidadania e vida em sociedade. Neste sentido, sdo analisadas propostas que

abrangem diferentes formas e produgdes musicais.

METODOLOGIA

Sendo o manual escolar um instrumento de trabalho com uma forte presenca na sala de
aula, regulador por exceléncia da pratica pedagogica, parece ser possivel proceder a um estudo
em que se possa fazer inferéncia quanto a existéncia, ou ndo, de uma filosofia de educacéo inter-
cultural veiculada pelas propostas de can¢Bes e audicdo de exemplos musicais contidos no man-
ual, pois tudo nos leva a crer que as praticas de audico e de interpretacdo vocal que ocorrem
na escola, tenderdo a ser, em larga medida, o reflexo das propostas apresentadas nos manuais.

A técnica de andlise que adoptamos para descrever tanto as propostas de audi¢édo como
de cangBes presentes nos manuais escolares de Educagdo Musical do 5° ano de escolaridade
seleccionados para este estudo, foi a “anélise de contetdo”, que nos pareceu ter potenciali-
dades suficientes para permitir a realizagdo dos propdsitos enunciados, sobretudo se entendi-

da como:

“um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos sistemaéti-
cos e objectivos de descricdo do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de producéo/recepgéo (...) destas
mensagens” (Bardin, 1977: 42).



Estamos de acordo com Bardin (1977) quando este considera a analise de contetido
como um esforgo de interpretaco que oscila entre o rigor da objectividade e a fecundidade da
subjectividade, ou seja, uma tarefa de “desocultacdo”, uma segunda leitura que substitui a leitu-
ra do leigo, uma “técnica de ruptura” face a intuicdo aleatoria e facil.

Na escolha das categorias destacaram-se a andlise quantitativa e a analise qualitativa.

O que serviu de informagdo, na anlise quantitativa foi a frequéncia com que surgiram
certas caracteristicas do contetido. Na andlise qualitativa foi a presenca ou a auséncia de certas
caracteristicas de contetdo.

Em relagdo a categorizagdo da andlise das audi¢des que sdo apresentadas nos cd”s que
acompanham os manuais, partindo da terminologia proposta pelos mesmos e do programa de
Educacdo Musical, e atendendo & forma como estéo organizadas, considerdmos a possibilidade
de situar os exemplos auditivos em diversas categorias nucleares e respectivas subcategorias, o
mesmo acontecendo com as cangdes.

Relativamente & categorizaco das audicBes propostas ao longo dos manuais escolares
do aluno, considerdmos a possibilidade de situar as audigBes em quatro categorias nucleares; a
Literatura Musicall, a Orquestracdo dos Autores, as Fontes Sonoras ndo Convencionais e 0s
Conceitos Musicais.

Depois de identificadas as quatro categorias nucleares, analisimos a categoria Literatura
Musical, subdividindo-a em quatro géneros musicais; Musica Classica/Erudita, Muisica
Pop/Rock, Msica do Mundo/Etnica e Musica Jazz.

Estes géneros musicais foram considerados, pelo facto, de pertencerem a grande maio-
ria das audicBes analisadas.

Relativamente a Mdsica Classica/Erudita, pertencente a Literatura Musical, dividiu-se em
oito periodos da Histéria da MUsica, sendo estes: a Idade Média, o Renascimento, o0 Barroco,
o Classicismo, 0 Romantismo, a Primeira e Segunda metade do Século XX. Dentro dos perio-
dos da Histdria da Musica Classica/Erudita, consideramos Compositor Omitido sempre que 0
compositor ndo foi referenciado.

Para verificarmos se os exemplos de audi¢des da Literatura Musical estavam devida-
mente contextualizados, isto é, enquadrados de forma a conceder-lhe significado, optamos por
aplicar a designacdo de Contextualizagdo Nominativa quando ndo existiu preocupacgéo por
parte do autor em enquadrar a audicdo, e a de Contextualizacdo que Fomenta a
Compreensao, quando este lhe concedeu significado.

Para concluirmos, em relacdo a Contextualizacdo que Fomenta a Compreensdo das



AudicBes da Literatura Musical, pensdmos ser importante saber de que forma era enquadrada
a audicdo e de que forma fomentava a compreensdo, sendo consideradas as seguintes seis sub-
categorias: Enquadramento Histérico/Social, Enquadramento Historico/Social/Compositor,
Instrumento/Intérprete, Instrumento, Termos/Conceitos Musicais e Obra/Compositor/
Conceito.

Relativamente as cangdes, seguiu-se 0 mesmo modelo de anélise, mas com algumas
alteragbes. Foi considerada a categoria do Idioma das Cangdes, diferenciando as cangdes
escritas com Letra em Portugués ou com Letra em Lingua Estrangeira.

Tal como nas audicdes, optdmos por analisar de que forma as cangBes estavam contex-
tualizadas. Assim, considerdmos Contextualizagdo Nominativa quando ndo existiu preocu-
pagdo em enquadrar a cancdo e Contextualizagdo que Fomenta a Compreensdo quando 0
autor do manual enquadrava a cangdo de forma a conceder-lhe significado ou estava expressa-
mente elaborada para iluminar um determinado conceito musical.

Relativamente & Contextualizacdo que Fomenta a Compreensdo da Cangéo, foram
tidas em conta as seguintes oito subcategorias que, de alguma forma, enquadravam a cangao
referindo 0 nome do Autor; referindo se a cangdo era de cariz Popular Portuguesa; Misica do
Mundo; se havia uma Adaptac&o dos Autores; se enquadrava objectivos da Teoria Musical; se
referia 0 nome do Autor e tinha objectivos tedricos; se era de cariz Popular Portuguesa e se
tinha objectivos tedricos; e por fim, se além de referir Autor e ter objectivos tedricos também
pertencia a Masica do Mundo.

A partir deste conjunto de categorias, retiradas das audi¢bes do manual do aluno e das
cangBes, procurdmos recolher dados que permitissem inferir praticas de audicdo e interpre-
tacdo vocal na sala de aula.

A opcdo pelas audicBes e cangbes enquadrou-se ainda na concepcdo da aula de
Educacdo Musical como um espago aberto a novas experiéncias sonoras, a «wiagens» sonoras
que podem levar os alunos e alunas a familiarizar-se com formas de linguagem e de discurso
musical distintas das suas, o que lhes permitird desenvolver as suas proprias concepgdes do
mundo e da vida em sociedade.

Para o efeito, foram seleccionados os trés manuais (A, B, C) mais adoptados pelas esco-
las do 2° Ciclo do Ensino Basico, Externatos e Colégios, Institutos e Escolas Cooperativas de
Portugal Continental e arquipélagos da Madeira e Acores. Recorremos ao site da internet
Webbom.pt, livraria virtual da Porto Editora, onde foi possivel sabermos, com algum rigor, qual

o0 manual adoptado por cada uma das mil cento e vinte e cinco instituicdes de ensino que lec-



cionam 0 5° ano de escolaridade.

A opcéo pelos manuais escolares referentes ao 5° ano de escolaridade deveu-se ao facto
de 0 ano da sua adopgéo, por parte das escolas, ter coincidido com o inicio deste estudo, tor-
nando esta anélise 0 mais actual possivel e mais proxima da realidade do ensino da Educacéo
Musical.

A escolha das audicBes e das cangdes, como angulo de anélise, justificou-se por serem
actividades que ocorrem com frequéncia na aula de Educagdo Musical, considerando-se estas
como fazendo parte de dois dos trés grandes dominios da pratica musical — audi¢o e inter-
pretacdo — que garantem o desenvolvimento das competéncias especificas fazendo inclusiva-

mente parte das orientagBes curriculares do ensino da mdsica (Swanwick, 1979).

RESULTADOS

Optamos por construir instrumentos que fossem fornecendo uma visio mais dirigida
para o objecto central deste estudo. Assim, apresentam-se quadros onde estdo representadas as
ocorréncias relativas a Literatura Musical para se poder ir construindo uma ideia aproximada
da representatividade das ocorréncias dos diferentes géneros musicais em cada um dos manu-
ais e nos manuais em conjunto, com particular atengéo a “Msica do Mundo/Etnica”, por ser
principalmente nesta dimens&o que se joga a presenca/auséncia de marcas de multiculturali-
dade e interculturalidade.

A musica Classica/Erudita ndo é aqui explorada por ndo ser objecto principal deste estu-
do. Apenas para se ficar com uma visdo muito genérica da presenca deste género e das respec-
tivas épocas historicas, apresenta-se um diagrama ilustrativo do peso relativo de cada uma delas.

Para cada um dos manuais, € indicado o ndmero de ocorréncias registado em cada cat-
egoria nuclear, obtendo-se no fim o total de ocorréncias.

Nas duas Ultimas linhas horizontais de cada quadro esta registado o nimero do total de
ocorréncias de cada uma das categorias seleccionadas, assim como a tradugéo daqueles totais

em percentagens.
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A 72 4 32 89 197
B 105 0 4 0 109
C 45 4 4 14 67
Total (F) 222 8 40 103 373
Total (%) 59% 2% 11% 28% 100%
Quadro 1

Ocorréncias das audicdes dos Manuais A, B e C

AUDIGOES DA LITERATURA MUSICAL

LiteraturaMusical
MusicaCléssica/ MsicaPop / Musicado Mundo Musica Total
Manual Erudita Rock / Etnica Jazz (F)
(F) ® F) F)
60 5 5 2 72
1. a
B 82 7 12 4 105
C 35 2 7 1 45
Total (F) 77 14 24 7 222
Total (%) 80% 6% 11% 3% 100%
Quadro 2

Ocorréncias das audicdes da Literatura Musical dos Manuais A, B e C

PERIODOS DA HISTORIA DA MUSICA CLASSICA / ERUDITA

] 5
§ % g § 32 o4&

2. lg fg fg f5 5% 5% g | T
vaua [3& (€ EE  EE € 3§ 2§ kg ®
E A & EE P
= # = = & g
A 6 1 9 11 11 11 0 1 60
B 1 3 22 10 21 15 7 3 82
C 2 1 5 9 7 10 1 0 35
Total (F) 9 5 36 30 ES) 36 8 14 177
Total (%) 5% 3% 20% 17% 22% 20% 5% 8% 100%
Quadro 3

Ocorréncias das audicdes da Literatura Musical
Periodos da Historia da Msica Classica/Erudita dos Manuais A, B e C

CONTEXTUALIZAGAO DAS AUDIGOES DA LITERATURA MUSICAL

Contextualizagao Contextualizagao que

Nominativa fomentaa compreensio Total

ManuaisA,BeC ) ® ®
Msica Classica/Erudita 65 112 i
Sée. XX (22 metade) @ (€Y) ®)
Musica Pop / Rock 8 6 14
Musica do Mundo/Etnica 7 17 24
Msica Jazz 4 3 7

Total (F) 84 138 222

Total (%) 38% 62% 100%

Quadro 4

Ocorréncias das audicdes da Literatura Musical — Contextualizagdo
Nominativa/Contextualizagdo que fomenta a compreensdo dos Manuais A, B e C

Nota: Entre paréntesis apontam-se 0s valores relativos ao periodo Século XX (2% metade) da Musica Classica/Erudita



CONTEXTUALIZAGAO QUE FOMENTA A COMPREENSAO DAS AUDIGOES DA LITERATURA MUSICAL
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Literatura 18 19 4 33 35 29 138
Musical
Total (F)
Total (%) 13% 14% 3% 24% 25% 21% 100%
Séc XX 0 0 0 0 0 1 1
(2°metade)
Total (F)
Total (%) 0% 0% 0% 0% 0% 100% 100%
Mdsicado 0 0 1 6 6 4 17
Mundo/
Etnica
Total (F)
Total (%) 0% 0% 6% 35% 35% 24% 100%
Quadro 5

Ocorréncias das audicdes da Literatura Musical
Contextualizacdo que fomenta a compreensdo dos Manuais A, Be C

O que se verifica, de um modo geral, nas audi¢Bes dos manuais analisados, € que, no
conjunto das diferentes categorias nucleares, se destaca 0 peso consideravel da Literatura
Musical.

Dentro desta, hé a destacar o pouco peso conferido a Mdsica do Mundo/Etnica, Musica
Pop/Rock e MUsica Jazz, em contraponto com a predominancia, quase total, da Msica
Classica/Erudita. No desdobramento desta Ultima categoria nos varios Periodos da Histdria da
Musica, os dados evidenciam uma forte presenga de audicGes da Literatura Musical do
Romantismo e uma reduzidissima presenca de mUsica da 22 metade do Século XX.

No que respeita a contextualizagdo das audicBes da Literatura Musical, verifica-se,
desde logo, que somente em pouco mais de metade se procede a uma contextualizacdo que
fomenta a compreensdo, com o claro predominio da Musica Classica/Erudita sobre a quase
total auséncia de Msica Jazz, Msica Pop/Rock e Musica do Mundo/Etnica.

Os dados indicam-nos também, que essa contextualizagdo que fomenta a compreenséo
das audicBes da Literatura Musical, é realizada através de Termos/Conceitos Musicais.

Em relagfio & 22 metade do Século XX e & Musica do Mundo/Etnica, das poucas ocor-
réncias que fomentam a compreensdo, fazem-no identificando o Instrumento,
Termos/Conceitos  Musicais, Obra/Compositor/Conceito ou referindo apenas o

Instrumento/Intérprete.



CANCOES

IDIOMA DAS CANGOES

Letraem Portugués _ Letraem Lingua

Manual F Estrangeira Total

((5) (F)

A 31 0 31

B 7 0 7

Cc 7 1 8

Total (F) 45 1 46
Total (%) 98% 2% 100%

Quadro 6

Ocorréncias das CangOes com Letra em Portugués
e Letra em Lingua Estrangeira dos Manuais A, B e C

CONTEXTUALIZAGAO DAS CANGOES

Contextudizagao Contextudizagao que

Nominativa Fomentaa Total

Manual (3] Compreensio F)

(5]

A 3 28 31

B 1 6 7

C 5 3 8
Total (F) 9 37 26
Total (%) 20% 80% 100%

Quadro 7

Ocorréncias das Cangdes — Contextualizagio Nominativa ou Contextualizagdo que Fomenta
a Compreenséo dos Manuais A, B e C

CONTEXTUALIZAGAO QUE FOMENTA A COMPREENSAO DAS CANGOES
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Toa(®) | 2 1 1 1 24 5 2 1 37
Total (%) | 5% 3% 3% % 6% 4% 5% % 100%
Quadro 8

Ocorréncias das Cangdes — Contextualizacdo que Fomenta a Compreensdo
dos Manuais A, Be C

No que diz respeito as canges, e quanto ao idioma, ao longo dos trés Manuais escolares
de Educag8o Musical prevalecem as cangBes com Letra em Portugués, ndo se encontrando
praticamente ocorréncias de cangOes com Letra em Lingua Estrangeira. Verificamos, também,
que a maior parte das cangBes com Letra em Portugués sdo contextualizadas de forma a fomen-

tar a compreensdo da Teoria Musical.

DISCUSSAO
Os resultados apresentados sugerem que, na organizagdo ao nivel das audicdes e das

cangBes que 0s manuais adoptam (consideradas estas 0 nosso objecto de andlise), a questdo da



multiculturalidade e interculturalidade ndo se evidencia claramente. Assim, parece legitimo
colocarmos algumas questdes:

- Que género de audicBes privilegiam? De que forma contextualizam a Musica do
Mundo/Etnica e a Mdsica do Século XX (22 metade)? Qual a autoria, origem e género das
cangBes? De que forma € que estas Gltimas sdo contextualizadas?

Ao longo da analise dos dados verifica-se que a Mdsica do Mundo/Etnica se dilui. Na ver-
dade, em lugar algum se assume uma linha abrangente e consequente para além da mera
inclusdo de itens supostamente “do Mundo”. A pouca importancia que, no fundo, esta atribui-
da ao multiculturalismo e interculturalismo reflecte-se nessa mesma organizago e estrutura.

As ocorréncias em que melhor se exprimiriam objectivos de uma educacéo multicultur-
al e intercultural, pelo seu reduzido peso no conjunto, tém um caracter disperso. Ou seja, quan-
do se deveria verificar uma preocupacdo por parte dos autores dos manuais escolares de
Educacéo Musical em enquadrar no &mbito Histérico/Social os exemplos da Mdsica do Mundo,
isto ndo acontece, verificando-se precisamente o contréario. Os poucos exemplos que aparecem
néo estdo contextualizados de forma relevante para este estudo.

Neste sentido, mesmo que sejam excelentes exemplos, sdo t&o esparsos no conjunto
que ndo déo para reflectir uma atitude coerente e sistematica com vista a uma filosofia de edu-
cagdo multicultural e intercultural. Nestas circunstancias, perde relevancia pratica uma analise
€aso a caso das poucas ocorréncias que contribuem para estes objectivos multiculturais e inter -
culturais.

Interessaria acima de tudo uma equilibrada visdo da cultura musical, de acordo com 0s
publicos alvo e tendo sempre em conta uma cultura de inclusdo de diferentes grupos culturais,
pois acontece que hd culturas minoritarias na escola que ndo tém nada a ver com outras etnias,
mesmo em relacdo a realidade do nosso “pequeno” pais, em que existe discriminagéo cultural
e musical.

Assim, mais do que um reforgo quantitativo da Mdsica do Mundo/Etnica (também ela
imprescindivel), interessaria um reforgo qualitativo da sua presenca. S assim se pode superar
a questdo da “concorréncia” entre os diferentes géneros musicais no que respeita ao seu peso
relativo.

Tendo em conta que, o seu conjunto, 0s manuais estudados séo maioritariamente uti-
lizados no ano de escolaridade em aprego (5° ano do Ensino Basico), podera concluir-se que a

orientacdo da préatica pedagogica que deles se retira constitui tendencialmente a orientagdo



dominante.

Verificamos assim, que 0s manuais escolares de Educacdo Musical acabam por ndo
cumprir efectivamente as exigéncias ndo s6 da nossa actual diversidade cultural do universo
escolar mas inclusivamente, néo correspondem aos principios e valores oficialmente estabele-
cidos como orientadores dos curriculos e mesmo da prdpria Lei de Bases do Sistema Educativo.

Como o recurso a exemplos musicais da Musica do Mundo/Etnica ndo se traduz neces-
sariamente num empobrecimento da riqueza musical dos exemplos a adoptar (pois ha exemp-
los tdo ricos como os usados habitualmente recorrendo a Musica Classica/Erudita), ndo sera cer-
tamente essa a razdo da téo fraca presenca desse género musical nos manuais. Ou seja, 0 que
parece acontecer é que o recurso quase exclusivo ou tdo intenso a Musica Classica/Erudita, em
comparagdo com 0s outros géneros musicais, derivard mais do facto dos préprios autores, tam-
bém eles professores, terem uma formagéo musical cléssica, 0 mesmo acontecendo com a gen-
eralidade dos utilizadores/professores desses manuais.

A metodologia e os indicadores adoptados revelaram-se Uteis para a finalidade para que
foram construidos, no sentido de que permitiram uma analise sistematica do contetdo dos
manuais e de uma primeira avaliagio destes, do ponto de vista do seu interesse para o desen-
volvimento da multiculturalidade e interculturalidade.

N&o esgotando obviamente o dominio da problematica em analise, nomeadamente nos
aspectos mais qualitativos, o interesse dos indicadores adoptados reside em particular no facto
de, uma vez construidos e integrados numa metodologia como a estabelecida, permitirem uma
caracterizacdo relativamente objectiva e de algum modo expedita do contetido de um manual
de Educacdo Musical, ndo apenas para o fim em vista no presente estudo mas também, para
objectivos mais amplos ou abstractos de analise.

As limitagBes que um estudo desta natureza comporta, nomeadamente na auséncia de
metodologia (indicadores) ja estabelecida levou-nos a privilegiar uma analise qualitativa, onde
é assumida, desde logo, a subjectividade do sujeito que analisa. Olhar este subjectivo, mas que
procurou ser reflectido e controlado, sem a pretensdo de avaliar, mas emitindo opinides que

procurou fundamentar.

NOTAS

1 Entendemos por Literatura Musical todas as obras que s&o consideradas como referéncia no panorama musical e com valor

histdrico.
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