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Resumo. As OrientagBes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (Lopes da Silva et al., 2016) sublinham,
enquanto principio fundacional, o imperativo de resposta a todas as criangas, reconhecendo a
importancia da construgdo de um ambiente inclusivo e valorizador da diversidade. Nesta comunicagdo,
pretende-se apresentar e refletir acerca de a¢Oes desenvolvidas no ambito da pratica educativa
supervisionada (PES) na educagdo pré-escolar (EPE), com énfase na dinamizagdo da hora do conto
enquanto atividade promotora da inclusdo e do respeito pela diversidade. A PES envolveu um grupo
heterogéneo de criangas, com idades compreendidas entre os trés e seis anos, com origens sociais,
culturais e linguisticas diversificadas, a frequentar um estabelecimento de EPE integrante do Programa
Territorios Educativos de Intervengdo Prioritdria, bem como duas formandas do mestrado
profissionalizante em Educacdo Pré-Escolar e respetivas formadoras. No ambito de processos de
investigacdo-acdo, os dados foram recolhidos através da observagdo, de notas de campo no diario de
bordo e registos fotograficos, aliados a processos continuos de reflexdo. A analise dos resultados obtidos
levou as mestrandas a verificar um crescente envolvimento e bem-estar do grupo nos momentos de
leitura, assim como um maior interesse em explorar a drea da biblioteca e em envolver-se em atividades
de escrita. Importa salientar que as criancas do grupo com diferentes nacionalidades também
evidenciaram uma maior participacdo e motivacdo para vivenciar os momentos de leitura, que até a
adogdo das estratégias inclusivas eram momentos pouco prazerosos para estas. Estes processos de
investigacdo-acdo criaram condigdes para uma pratica pedagdgica diferenciada e focada nas necessidades
de cada crianga e do grupo, promovendo a equidade de oportunidades e o desenvolvimento profissional
e pessoal das formandas.
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WHO TELLS A TALE ADDS... DIVERSITY
The importance of Literary Education in promoting inclusive attitudes in
EPE

Abstract. The Curriculum Guidelines for Pre-School Education (Lopes da Silva et al., 2016) underline, as a
foundational principle, the imperative to respond to all children, recognizing the importance of building
an inclusive environment that values diversity. The aim of this presentation is to present and reflect on
actions developed as part of supervised educational practice (SEP) in pre-school education (EPE), with an
emphasis on the promotion of story time as an activity that promotes inclusion and respect for diversity.
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The SEP involved a heterogeneous group of children, aged between three and six, with diverse social,

cultural and linguistic backgrounds, attending an EPE setting that is part of the Educational Territories of
Priority Intervention Program, as well as two students attending a Professional Master's Degree in Pre-
School Education and their mentors. As part of the action-research process, the data was collected
through observation, field notes in the logbook and photographic records, combined with continuous
processes of reflection. The analysis of the results obtained led the students to verify the group's growing
involvement and well-being at reading times, as well as a greater interest in exploring the library area and
getting involved in writing activities. It is important to note that the children in the group with different
nationalities also showed greater participation and motivation to experience reading moments, which
until the adoption of inclusive strategies were not very enjoyable moments for them. These action-
research processes created the conditions for a differentiated pedagogical practice focused on the needs
of each child and the group, promoting equal opportunities and the professional and personal
development of the trainees.

1. Introdugao

No presente trabalho encontram-se apresentados e refletidos processos de investigacdo-acao
que surgiram ao longo da Pratica Educativa Supervisionada (PES) realizada, por duas
mestrandas, no ano letivo de 2021/2022, no Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar (EPE). O artigo
11.2 do Decreto-Lei 79/2014 (14 de maio), alterado pelo Decreto-Lei 112/2023 (29 novembro)
concebe a PES “numa perspetiva de desenvolvimento profissional dos formandos” e “numa
légica de resolu¢ao adequada de problemas emergentes na pratica profissional quotidiana,

visando a aprendizagem” (p. 7).

Neste artigo sdo, entdo, apresentadas e refletidas a¢des desenvolvidas no ambito da PES na EPE,
com énfase na dinamizagdo da hora do conto enquanto atividade promotora da inclusdo e do
respeito pela diversidade. A PES envolveu um grupo heterogéneo de criangas, com idades
compreendidas entre os trés e seis anos, com origens sociais, culturais e linguisticas
diversificadas, a frequentar um estabelecimento de EPE integrante do Programa Territdrios
Educativos de Intervengdao Prioritdria [TEIP], bem como duas formandas do mestrado

profissionalizante em Educagao Pré-Escolar e respetivas formadoras.

O educador de infancia tem a responsabilidade de tomar decisGes éticas, marcadas pela reflexao
profunda e constante sobre o carater ético que é exigido pela prépria natureza da sua profissao
(Associagdo de Profissionais de Educagdo de Infancia [APEI], 2011). Neste sentido, os processos
ciclicos de investigacdo-acdao sdo aqueles que contribuem, ndo sé para o crescimento dos
educadores, ao nivel profissional e pessoal, mas ainda para a construcdo de praticas centradas

nas necessidades e potencialidades de cada crianca e do grupo.
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O presente artigo encontra-se dividido em cinco sec¢des: o enquadramento tedrico, no qual

surgem expressos os fundamentos tedricos e as linhas orientadoras que guiaram as mestrandas
durante a sua prdtica pedagdgica; a metodologia de investigacdo, onde se apresentam as
principais decisdes do ponto de vista metodolégico, incluindo os instrumentos de recolha de
dados adotados ao longo da PES; a apresentacdo e discussdao dos resultados, que contém a
anadlise e reflexdo dos processos desenvolvidos ao longo da investigacdo-acdo e, por fim, a
conclusdo, na qual se reflete sobre os processos e a sua importancia para as criangas e para as

formandas.

2. Enquadramento tedrico

2.1.Fundamentos e principios da pedagogia para a infancia

Ao longo da PES, as mestrandas utilizaram como documento orientador as Orientacbes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), que menciona quatro fundamentos e
principios orientadores que tém como foco a “qualidade do clima relacional em que cuidar e
educar estdo intimamente interligados” (Lopes da Silva et al., 2016, p.8). O primeiro fundamento
visa o desenvolvimento e a aprendizagem como vertentes indissocidveis da educagdo,
enfatizando o facto de as relacbes e interacGes estabelecidas pela crianca nos diferentes
contextos serem altamente fulcrais. Assim, a aprendizagem é influenciada e influencia o
desenvolvimento fisico e psicoldgico das criangas, ndo sendo possivel separar o

desenvolvimento da aprendizagem e vice-versa (Lopes da Silva et al., 2016).

As OCEPE reconhecem as criangas como sujeito e agente do seu préprio processo educativo,
desempenhando um papel dindmico no seu desenvolvimento e aprendizagem. Este segundo
fundamento remete-nos para a necessidade de reconhecer ndo sé as experiéncias e
conhecimentos prévios das criangas, mas ainda as suas competéncias préprias, para promover
o desenvolvimento global das potencialidades das criangas. Neste sentido, torna-se
imprescindivel a promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento da crianga através das
diversas interaces sucedidas no meio social que é o contexto de educacdo de infancia (Lopes

da Silva et al., 2016).

A crianca é vista como um cidadao ativo e com direitos. Tal como referido por Rinaldi (2009),
citada em Lino (2018), a crianga é capaz de intervir e atuar, assim como de provocar e produzir
transformacdes nos sistemas que a envolvem. Deste modo, a crianga, enquanto ser com direitos,
deve ter condicdes que lhe possibilitem participar, de modo ativo, na vida social, tendo o direito

de ser escutada, participar e ter controlo sobre a sua prépria vida. Tal como abordado na
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Convencdo sobre os Direitos da Crianca (2019), a crianca tem o direito de ser ouvida e

consultada, de tomar decisGes em seu beneficio, assim como de se exprimir de forma livre
acerca de questdes que |he digam respeito. Assim sendo, Oliveira-Formosinho e Formosinho
(2013) salientam a importancia da construcdo de “ambientes responsivos e desafiantes onde a

crianga é vista como sujeito da aprendizagem e ndo objeto respondente” (p. 42).

O terceiro fundamento relaciona-se com a exigéncia de resposta a todas as criancas. A educacao,
enquanto direito de todas as criancas, deve-se apoiar numa base de igualdade de
oportunidades, assim como deve valorizar a diversidade. Neste sentido, a diversidade deve ser
vista como uma forma de enriquecer as experiéncias, mas ainda como uma oportunidade de
aprendizagem para cada crianga. Para isto, existe necessidade da criagdo de um ambiente
inclusivo, onde as praticas pedagdgicas visam dar resposta as diferencas e as caracteristicas

individuais de cada crianga (Lopes da Silva et al., 2016).

Diaz-Aguado (2003), citada em Araudjo (2009), remete para a relevancia de alteracdes e
inovacgOes na educac¢do que promovam uma educacdo intercultural e para a diversidade, sendo
fulcral a permanente adaptacdo e adequacgdo da educacdo a diversidade. Deste modo, estas
alteracbGes devem promover o respeito pelas identidades das criangas (Araujo, 2009). Assim
sendo, é fulcral a existéncia de praticas pedagdgicas diferenciadas, para apoiarem a
aprendizagem e os progressos das criangas, aliadas a uma permanente inten¢do de melhoria do

ambiente educativo (Lopes da Silva et al., 2016).

Por ultimo, o quarto fundamento estipulado nas OCEPE remete para a construgao articulada do
saber, sendo que visa articulacdo das diferentes areas de desenvolvimento e de aprendizagem.
Deste modo, a construc¢do do saber adota uma configuragdo holistica, em que a aprendizagem
se realiza de forma prépria e como um todo, onde as diversas dimensdes se interligam e atuam

de modo conjunto (Lopes da Silva et al., 2016).

Durante a PES, as mestrandas também orientaram a sua pratica mediante as diferentes Areas
de Conteldo, que sdo descritas como sendo ambitos do saber que englobam diversos tipos de
aprendizagens focadas nos conhecimentos, valores, atitudes, disposi¢cOes e saberes-fazer. Estas
areas sao focalizadas nos fundamentos e principios supramencionados, sendo caracterizadas
como referenciais a ter durante a observacdo, planeamento e avaliagao do processo educativo

(Lopes da Silva et al., 2016).

2.2.Desenvolvimento da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
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Uma drea que esteve fortemente presente na pratica das mestrandas foi a Area de Expressdo e

Comunicac¢ao, mais concretamente o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Lopes
da Silva et al. (2016) consideram a aprendizagem da linguagem oral e escrita como um processo
de apropria¢do continuo que se desenvolve precocemente. Através das diferentes interacdes e
experiéncias vividas pela crianca nos diferentes contextos, as competéncias comunicativas vao-
se estruturando. Um dos aspetos fundamentais para o desenvolvimento da linguagem consiste
no acesso as pistas visuais e auditivas que surgem durante a interacdo e comunicagao,
nomeadamente as maos, a boca e a regido dos olhos (Frota et al.,, 2023). Devido a sua
transversalidade, estas competéncias sdo fulcrais para a construcdo de conhecimento nas
diversas dreas e dominios, assim como estas mesmas dreas contribuem para a aquisicdo e

desenvolvimento da linguagem (Lopes da Silva et al., 2016).

Como referido nas OCEPE, o desenvolvimento da linguagem oral é fundamental na educacao
pré-escolar, sendo “central na comunicacdo com os outros, na aprendizagem e na exploragdo e
desenvolvimento de pensamento, permitindo avangos cognitivos importantes” (Lopes da Silva
et al., 2016, p. 60). Neste sentido, é preciso ter ainda em ateng¢do o facto de a lingua portuguesa
ndo ser a lingua materna de algumas das criangas que frequentam os contextos educativos. E
essencial o respeito pelas linguas e culturas das criangas para que estas se sintam valorizadas e
confortdveis para interagirem com os outros, promovendo uma educagdo intercultural. Assim
sendo, é importante que a sensibilizagdo a uma lingua estrangeira seja realizada mediante
propostas, interesses e gostos das criangas, adotando sempre uma abordagem que seja ludica

e informal (Lopes da Silva et al., 2016).

Devido a complexidade do desenvolvimento da linguagem, é considerado que existem duas
componentes centrais na aquisicdo da mesma: a comunicagdo oral e a consciéncia linguistica.
Face a comunicacdo oral, Lopes da Silva et al. (2016) mencionam o facto de a crianca ser capaz
de dominar a linguagem através do clima de comunicagao criado pelo educador. Deste modo,
cabe ao educador criar, de modo intencional, situacdes de comunicacao em diversos contextos,
variando os interlocutores, contelddos e intengGes. Isto permite que as criangas sejam emissoras

e recetoras no processo comunicativo, dominando de forma gradual o mesmo (idem).

As autoras supramencionadas frisam, ainda, a importancia da comunicagao nao verbal como
suporte fulcral da comunicagdo oral, podendo ser explorada em diferentes contextos, como por
exemplo o jogo dramdtico. De acordo com Kendon (2000), os gestos, enquanto recurso
paralinguistico e cinésico, encontram-se organizados em relagdo ao discurso que acompanham,

de tal modo que podemos afirmar que sdo constituintes da prdpria constru¢do do enunciado.
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Este autor reforca que os gestos e as frases expressam dimensdes diferentes do significado, mas

gue ambos sdo co-expressivos num Unico complexo ideacional inclusivo, o que se traduz no
significado da enunciacdo. Assim sendo, o gesto pode apoiar na exposicdo de unidades de
significado abrangentes, isto é, tornando visiveis aspetos significativos durante o enunciado

falado (idem).

Por sua vez, a consciéncia linguistica permite que, através de explorac¢des de sons e de palavras,
as criancas vejam a lingua ndo s6 como uma forma de comunicacdo, mas ainda como um objeto
de reflexdo. Isto potencia a consciencializagdo gradualmente mais complexa e estruturada sobre
a maneira como a lingua é constituida e organizada. Neste sentido, torna-se essencial a
exploragdo ludica da linguagem com as criancas (Lopes da Silva et al., 2016). Nas OCEPE é
mencionada a importancia da abordagem & escrita em criancas em idade pré-escolar. E
importante facilitar a emergéncia da linguagem escrita em contexto pré-escolar, permitindo as
criangas contactar e utilizar a leitura e a escrita com diversas finalidades. Neste sentido, esta
abordagem abrange a utilizacdo e o saber sobre a leitura e a escrita, sem as criancas saberem
ler nem escrever de modo formal. A exposicdo aos diferentes e variados tipos de texto
manuscrito e impresso permite as criangas uma crescente apropria¢dao da escrita, a nivel das
suas convengdes e da sua utilidade, sendo que o instrumento principal que permite este

contacto com a escrita é o livro (Lopes da Silva et al., 2016).

2.3.Ariqueza da articulagao da leitura e da dramatizagao

Sobrino (2000) afirma que “o habito da leitura desperta e estimula a imaginagdo infantil,
fomenta e educa a sensibilidade, provoca e orienta a reflexdo e cultiva a inteligéncia” (p. 31). A
educacdo literdria encontra-se fundamentada em valores e convic¢ées, nomeadamente na
crenca de que a exploracdo da literatura e das artes desempenha um papel fundamental na
formacdo integral da crianca, tornando-a culta, com sensibilidade aos valores estéticos, provida
de espirito critico, mas ainda da compreensdo do mundo que se carateriza pela “diversidade

geografica e social, cultural e étnica” (Gomes & Macedo, 2013, p. 78).

A leitura de histérias, desde idades precoces, assume um papel fulcral no desenvolvimento do
gosto e do prazer pela leitura. Segundo Mata (2008), a leitura enquanto atividade regular e
sistematica e o contacto com uma enorme diversidade de livros vdo permitir as criancas a
compreensdo das carateristicas do ato da leitura (entoacdo, postura, por exemplo) e, por
conseguinte, a agirem como os seus modelos de leitores nas suas exploracdes ativas. Para além

disso, a leitura promove o desenvolvimento da linguagem oral e da aquisicdo de vocabulario,

95



I Encontro Nacional de Educacéo Basica:
W Politicas, Desafios
l 7] e Praticas Transformadoras

bem como no desenvolvimento de concetualizaces da linguagem escrita (Mata, 2008). Neste

ambito, Gomes e Macedo (2013) salientam a importancia de, na EPE, serem criados momentos
em que as criancas escutem e contem histdrias, dialoguem sobre as mesmas, as ilustrem, mas

também as dramatizem.

Isto significa que, para que as criancas se tornem leitores envolvidos, ndo basta ler. Neste
sentido, o educador, enquanto modelo, tem de ser “um contador absolutamente apaixonado
pelo mundo do faz-de-conta” (Cavalcanti, 2002, p. 72). Para isto, ao longo da leitura, o educador
tem de ter atengdo a aspetos linguisticos e paralinguisticos, tais como a entoacdo e a expressao
facial e corporal, uma vez que estas apoiam a crianca a atribuir significado e a desenvolver o
interesse e o gosto por participar ativamente nesta atividade (Mata, 2008; National Research
Council, 2008). Além disso, nestes momentos, cabe ao educador criar diversas situagdes de
comunicacdo e interagdo com a crianca, possibilitando que ela comece, gradualmente, a
dominar a comunicag¢do enquanto emissora e recetora (Lopes da Silva et al., 2016). As interagdes
positivas e o crescimento do sentimento de competéncia e de satisfacdo levam a crianga a
desenvolver atitudes positivas perante a leitura, o que promove a motivagdo para o
envolvimento nesta atividade (Mata, 2008). Nestes momentos ricos de partilha, a crianga deve
aceder as ilustragdes dos livros, pois “o desenho de um objeto pode substituir uma palavra, uma
série de desenhos permite “narrar” uma histéria ou representar os momentos de um

acontecimento” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 69).

Pode-se entdo compreender a ligagdo intrinseca entre a arte da leitura e da dramatizagao, pois
um contador de histdrias pode-se caraterizar como um ator em cena. Os ingredientes atras
mencionados para a realizagdo de uma leitura cativante, promotora da motiva¢do e do gosto
pela leitura, também sdo fundamentais numa dramatiza¢do: a proje¢do da voz, a entoagao, a

expressividade corporal e o jogo “faz-de-conta”.

Sousa (2003) define a expressdo dramdtica como um dos meios mais ricos e completos da
educac¢do, uma vez que se encontra, no seu cerne, a oferta de possibilidades para que a crianga
desenvolva a capacidade de exprimir todos os seus desejos, sentimentos e tensdes internas.
Este autor reforga que a expressdo dramatica, enquanto atividade Iudica, leva a crianca a
desenvolver a sua imaginagdo, a criatividade, o seu raciocinio, bem como a aprender sobre o
movimento e as potencialidades do seu corpo e sobre os diferentes papéis sociais que
desempenha nos jogos “faz-de-conta”. Trata-se, entdo, de “uma atividade educativa que, ao
mesmo tempo, proporciona o mais amplo estimulo no desenvolvimento de valores afetivos,

cognitivos, sociais e motores da personalidade da crianga.” (idem, p. 32).
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A representagao simbdlica é inata ao ser humano, levando-o a encenar situagdes reais ou

imaginarias significativas, sendo capaz de se expressar e comunicar através de palavras, de
gestos, de movimentos corporais e das expressdes faciais e, por fim, da manipulacdo de objetos.
Neste sentido, é importante o educador apoiar as criangas a desenvolverem a expressao
dramatica, oferecendo multiplas oportunidades para que estas se envolvam em jogos “faz-de-
conta”, levando-as a apropriarem-se “progressivamente dos elementos da linguagem teatral e
tendo a oportunidade de fruir de manifestagdes desta modalidade artistica” (Lopes da Silva et

al., 2016, p. 51).

A riqueza do jogo “faz-de-conta” prende-se com as suas multiplas possibilidades, pois oferece a
oportunidade de a crianca se realizar, através da criacio de um mundo seu, fruto da sua
imaginacdo, no qual ela é soberana e pode desempenhar os papéis que assim desejar (Sousa,
2003). De acordo com Hohmann e Weikart (2004), o envolvimento no jogo “faz-de-conta”
conduz as criangas a criagdo das suas imagens e textos, levando-as a tomarem consciéncia de si
mesmas como sendo autoras. Deste modo, o educador tem a responsabilidade de apoiar toda
e qualquer iniciativa da crianga, mas ainda de criar experiéncias pedagdgicas intencionais que
levem a crianga a representar livremente situagGes imaginarias ou préprias da vida quotidiana

(Lopes da Silva et al., 2016, p. 52).

Nas OCEPE realga-se a importancia do contacto, desde idades precoces, com uma enorme
diversidade de experiéncias teatrais, de varios géneros, estilos e origens culturais, pois
possibilita que a crianga construa um reportério de experiéncias que a ajudem a atribuir
significados e a definir o teatro, compreendendo que este integra diversas linguagens artisticas.
O envolvimento da crianga em diversas experiéncias teatrais e em jogos “faz-de-conta” é
fundamental para que ela se transforme num ser culto, com opinido critica, com inteligéncia
emocional e sensibilidade estética, levando-a a ter gosto e o prazer por esta atividade artistica,

bem como a desenvolver a sua expressividade (Lopes da Silva et al., 2016).

3. Metodologia de Investiga¢ao

A metodologia adotada pelas mestrandas durante a PES foi a metodologia de investigacdo-acgao,
sendo esta caraterizada como um “processo dindmico, interactivo e aberto aos emergentes e
necessarios reajustes, provenientes da andlise das circunstancias e dos fendmenos em estudo”
(Maximo-Esteves, 2008, p. 82). Um dos aspetos relevantes da investigacdo-acdo consiste na
colaboracgdo e participacao de todos os intervenientes no processo. Esta metodologia nao se

restringe ao campo tedrico, mas visa uma mudanca e melhoria das praticas, apelando a continua
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reflexdo e didlogo entre todos os participantes (Coutinho et al., 2009). Maximo-Esteves (2008)

realca as potencialidades da investigacdo-acao, enquanto meio de crescimento a nivel pessoal

e profissional.

Ao longo da PES, as formandas privilegiaram o modelo de investigacdo-acdo de Mocniff e
Whitehead (2011). Este possibilita que os profissionais investiguem e avaliem a sua pratica
profissional, interrogando-se, continuamente (O que estou a fazer?; O que necessito de
melhorar?; De que modo posso melhorar?; Quais os passos para melhorar?). Neste modelo é
apresentado o ciclo de acdo-reflexdo que consiste num ciclo em espiral: observacao, reflexao,

acdo, avaliacdo, modificacdo e seguimento para novas dire¢des (idem).

Um dos aspetos chave na concretizacdo da investigacdo-acdo corresponde a ética, sendo esta
um processo reflexivo responsavel pela orientacdo do pensamento e da acdo por conceitos e
critérios de bem (Caetano, 2019). Trata-se de uma ética que surge contextualizada, uma vez que
se carateriza como a ética do cuidado e da responsabilidade, fundamentada em principios
democraticos e participativos, visando o respeito, o didlogo e a participacdo de todos os
intervenientes. De acordo com a European Early Childhood Education Research Association
(EECERA) (2015), o educador tem a responsabilidade ética de reconhecer a crianga como sujeito
com direitos, bem como o seu direito a participagdo nos processos de investigacdo, seja de um
modo ativo/passivo e direto/indireto. Para além disto, a diade orientou a sua pratica pelos
principios fulcrais dos cuidados éticos, sendo estes o respeito pela confidencialidade e

privacidade e o consentimento voluntdrio e informado (Graham et al., 2013).

As técnicas de recolha de dados utilizados pelas mestrandas durante a PES foram a observacao,
as notas de campo, o didrio de bordo e fotografias. A observacdo é uma técnica fundamental,
uma vez que permite a recolha de informagdes e conhecimento direto dos fendmenos que
acontecem no contexto (Maximo-Esteves, 2008). Esta autora reforca que o contexto ndo
engloba apenas o espago, mas ainda as a¢des e interagbes que ocorrem. O par pedagdgico
realizou uma observagdo participante e direta, agindo ativamente na vida do grupo e tendo um

papel bem definido na sua organizagdo social (Estrela, 1990).

Importa apresentar um instrumento de recolha de dados que se mostrou essencial durante a
PES, enquanto apoio a reflexdo: a escala de observacdo do bem-estar e envolvimento das
criancas desenvolvida por Laevers e colaboradores (2005). Na 6tica de Laevers e Declercq
(2018), a melhor ferramenta para avaliar a qualidade das praticas pedagdgicas e do ambiente

educativo consiste na observagao dos niveis de bem-estar emocional e envolvimento da crianga.
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Ambos tém como foco os processos porque possibilitam a compreensdao do modo como a

crianca vivencia uma determinada experiéncia, ndo se focando somente no ambiente de

aprendizagem ou nos produtos da mesma (idem).

Enquanto instrumento de observacdo, esta escala define indicadores que levam o educador a
compreender os niveis de bem-estar e envolvimento da crianca durante a exploracdo ativa
(Laevers et al., 2005). Deste modo, a crianca apresenta um elevado nivel de bem-estar
emocional se demonstra abertura ao ambiente, estando relaxada e confortavel, sendo enérgica,
espontanea e expressiva, mostra sinais de satisfacdo e felicidade e é autoconfiante durante a
exploragdo. No que concerne o envolvimento, a crianca apresenta um elevado nivel quando esta
completamente absorvida pela explora¢do, tendo uma atividade mental intensa, estando
extremamente motivada e concentrada, demonstrando precisdo e atencdo aos detalhes, se esta

a utilizar as suas competéncias na sua plenitude, nomeadamente a imaginagao (idem).

As notas de campo e o didrio de bordo foram dois instrumentos utilizados para complementar
e sustentar a observagao direta, sendo que estes contém os registos dos dados de observagao
(Maximo-Esteves, 2008). As notas de campo englobam registos detalhados e descritivos do
contexto e das pessoas nele inseridas, assim como das ag¢des e interagdes que neste ocorrem.
As notas reflexivas também se encontram inseridas nas notas de campo, abarcando

interpretacdes, emocdes e ideias que ocorrem durante ou apds a observacao (idem).

O didrio de bordo age como principal estrutura de todo o registo escrito no processo de
investigacdo-acdo (Maximo-Esteves, 2008). As notas de campo encontram-se inseridas no
mesmo, assim como as observacdes estruturadas e os registos de incidentes criticos, que sdo
escritos com exatidao e englobando componentes interpretativas e pessoais ao longo dos
mesmos. Neste sentido, o didrio de bordo é caracterizado pelo seu caracter descritivo,
interpretativo e reflexivo, cuja natureza das suas notas pode ser pratica, metodoldgica ou tedrica
(idem). Esta autora explicita uma outra ferramenta rica que complementa os restantes registos
efetuados no diario de bordo, que consiste na fotografia. Este instrumento de recolha de dados
é valioso, possibilitando que o investigador analise e reanalise os conteudos visuais que se

devem encontrar arquivados, referenciados e datados (idem).

O estagio decorreu numa escola de rede publica, na drea metropolitana do Porto, que pertencia
a um agrupamento que integrava o programa TEIP. Este programa destina-se a escolas cujo meio

envolvente abarque contextos socioecondmicos mais desfavorecidos, isto é, a escolas
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frequentadas por criancas em situacdes de risco de exclusdo escolar e social, de modo a

promover o sucesso escolar (Dire¢do Geral de Educagdo [DGE], s.d.). Nesta escola, as formandas
foram acolhidas por um grupo constituido por 17 criancas, com idades compreendidas entre os
trés e os seis anos, das quais oito eram meninas e nove eram meninos. Por este motivo, tratava-
se de um grupo heterogéneo, uma vez que apresentava uma enorme diversidade, tanto nas
idades como nas suas origens e culturas. Assim, este grupo era composto por trés criangas
indianas e uma crianga turca que ainda se encontravam numa fase de aquisicdo e

desenvolvimento da lingua portuguesa.

Devido a situacdo pandémica que estava a ser vivenciada durante o periodo em que se
desenvolveu a PES, o surto do virus SARS-COV-2, o governo definiu medidas de prevencdo e
controlo da propagacao do virus. A Direcdo Geral de Saude (DGS) reconheceu a importancia de
definir estratégias que possibilitassem os processos educativos presenciais, uma vez que a
escola se carateriza como um local de socializagdo e partilha, essencial para o bem-estar e
desenvolvimento integral das criancgas. Para isto, as escolas tiveram de adotar medidas de saude
publica que se encontrassem alinhadas com aquelas que eram implementadas na comunidade.
Importa assim realgar as principais medidas adotadas, nas escolas, durante a pandemia:
distanciamento fisico, higiene pessoal (higienizacdo das maos e etiqueta respiratéria), higiene
ambiental (desinfecdo, limpeza e ventilagdo dos espagos), utilizagdo obrigatéria de
equipamentos de protegdo individual (mascaras) e a responsabilidade de automonitorizagdo de

sintomas (DGS, 2021/2022).

4. Apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos

Ao longo da PES, as mestrandas depararam-se com muitos momentos de reflexdo sobre a sua
pratica. Uma das dificuldades sentidas por ambas consistiu num momento da rotina especifico:
a hora do conto. Todos os dias, da parte da manha3, as criangas reuniam-se para analisar uma
tabela, previamente feita por elas e pela educadora cooperante, onde se registava quem jd tinha

escolhido a histdria para ser lida na hora do conto e quem seria a préxima crianca.

Apesar de se verificar que, para a grande maioria das criangas, este momento era Iudico e
cativante, a reflexdo sobre a pratica que surgiu pela observacdo levou o par pedagdgico a
compreender que criancas oriundas de familias imigrantes demonstravam baixos niveis de
envolvimento e bem-estar (Laevers et al., 2005). As criancas demonstravam baixos niveis de
interesse e concentracdo, dificuldades acentuadas do ponto de vista de autorregulacao,

destabilizando a atencdo do restante grupo e, por vezes, chegando mesmo a adormecer. Além
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disso, estas criancas também ndo tomavam iniciativa para explorar a area da biblioteca no

tempo de escolha livre.

Ao depararem-se com estas evidéncias, as formandas comecaram a refletir individualmente,
mas também em conjunto, envolvendo a educadora cooperante e a supervisora institucional
nestes processos reflexivos. A partir de multiplas partilhas e trocas, perceberam que teriam de
adotar estratégias que possibilitassem a inclusdao dessas criancas, valorizando assim a
diferenciacdo pedagodgica nas suas praticas. Para além disto, pretendia-se promover o
desenvolvimento do gosto e do prazer pela leitura, bem como o desenvolvimento da capacidade

de concentracdo e autorregulagdo das criancas.

By

Um dos momentos-chave que conduziu o par pedagdégico a compreensdo de possiveis
estratégias a adotar para cativar todo o grupo neste tempo da rotina foi desenvolvido, de modo
espontaneo, pela educadora cooperante. Deste modo, a educadora realizou, num quadro de
arddsia, a representacdo da histéria “Coelhinho Branco” da autoria do Anténio Torrdo. A medida
que ia contando a histéria, desenhava o coelhinho e os diferentes cenarios, complementando
com a presenca de brinquedos presentes na sala. As estagiarias observaram que o grupo
mostrou elevados niveis de bem-estar e envolvimento (Laevers et al., 2005), estando motivado

e concentrado.

Assim sendo, o par pedagégico compreendeu a riqueza da articulacdo da leitura e da
dramatizacdo, indo ao encontro dos fundamentos e principios da pedagogia para a infancia
referidos anteriormente (Lopes da Silva et al., 2016). Desta forma, uma das estratégias basilares
para fomentar o desenvolvimento do gosto e do prazer pela leitura, bem como do envolvimento
e bem-estar destas criancas neste tempo da rotina, consistiu na adogcao de elementos
paralinguisticos e cinésicos, com énfase na expressividade corporal e facial e na imagem. Neste
sentido, na hora do conto, as formandas comegaram a utilizar mais a sua expressdo corporal
enquanto contavam as histdrias, assim como a criacdo e utilizacdo de recursos e aderegos

apelativos.

Ao longo deste artigo, as mestrandas irdo analisar duas experiéncias pedagdgicas, nas quais se
focaram em dar vida as histdrias através de dramatiza¢des. Estas mostraram-se relevantes para
o cumprimento das intengdes pedagégicas de partida, contribuindo para a resolugdo do
problema identificado e conduzindo a melhoria das praticas pedagdgicas. A primeira atividade

dinamizada que surgiu apds a reflexao conjunta foi a dramatiza¢do do livro “Vamos a cac¢a do
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urso” de Michael Rosen. A segunda teatralizacdo que serd apresentada teve como base o livro

“O dinossauro” de Manuela Bacelar.

N

No que concerne a primeira experiéncia pedagodgica, a diade chegou a conclusdo que seria
benéfico ativar a imaginacdao das criancas, através de uma dramatizacdo, onde também elas
pudessem participar ativamente e contribuir para o desenrolar da narrativa. Assim sendo, o par
pedagdgico ofereceu oportunidades ao grupo de dramatizar uma histéria, sendo isto essencial
para o desenvolvimento da expressividade, da criatividade e da imaginacdo (Gomes & Macedo,

2013).

Para isto, as formandas utilizaram recursos construidos por si (por exemplo, urso e gruta), mas
ainda materiais de fim aberto (por exemplo, lencol, ramos de arvore). Esta representacao foi

desenvolvida no espaco exterior, de modo a aludir aos elementos naturais presentes na histéria.

A escolha deste livro prendeu-se com o facto de ser marcado pela repeticao, fator essencial para
cativar a crianca e desenvolver a sua capacidade de memorizacdo. A utilizacdo de mascara
impedia o0 acesso a expressao facial, sendo importante colmatar esta barreira pelo uso de uma
boa entoagdo e projecdo da voz, expressividade corporal e o estabelecimento de contacto

ocular.

Ao longo da teatralizagdo, as mestrandas realizavam gestos que complementavam o didlogo,
indo ao encontro da Convengdo sobre os Direitos da Crianga (2019), - a inclusdo - uma vez que
a utilizacdo de gestos permite o acesso a compreensdo dos atos comunicativos por um nimero
mais elevado de criangas, mesmo que ndo tenham o portugués como lingua materna,
favorecendo uma participacdo mais ativa. Deste modo, as criangas que ndo dominavam a lingua
portuguesa puderam focar-se nos gestos como auxilio a compreensdo da mensagem verbal.
Além disso, foram ainda tidos em consideracdo outros recursos paralinguisticos e cinésicos que
ativavam a imaginacdo das criancas pela expressividade corporal e facial, representando

emocodes e sensacoes (por exemplo, medo e frio).

A observacdo levou as formandas a compreender que o grupo mostrou elevados niveis de bem-
estar e envolvimento (Laevers et al., 2005), pois as criangas estavam totalmente imersas na

experiéncia, concentradas e motivadas, mostrando um enorme entusiasmo.

Ao terminar a dramatizacao, o par pedagdgico questionou se o grupo tinha gostado, ao que este
respondeu, de modo euférico, “sim” e bateram palmas. Neste sentido, a diade questionou
“querem ir a caga do urso?”, sendo que as criangas correram na sua dire¢do e deitaram-se no

chéo, visto que este foi o modo como se iniciou a representacdo. Neste momento, foi percetivel
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gue as criancas memorizaram a sequéncia da histdria, pois sabiam exatamente os percursos que

tinham de seguir, bem como os gestos.

Ao longo da dramatizacdo conjunta, o grupo foi convidado a desenvolver as suas prdprias
narrativas através do jogo “faz-de-conta”. Desta forma, as criancas foram incentivadas a
entrarem em jogos “faz-de-conta” significativos, nos quais representavam que dormiam, que
observavam através de bindculos, que tinham um urso a persegui-las, que atravessavam a gruta,

entre outros.

Importa ainda salientar que foi possivel verificar, pela observacao, que as criancas imigrantes
compreenderam a histdria e que a sua representacdo tinha constituido uma experiéncia
cativante. Apesar da barreira da lingua, este momento de recriacdo conjunta da dramatizacao,
permitiu o envolvimento e a inclusdo destas criancgas, sendo visivel a sua satisfacdo e motivacao,
0 que as conduziu a reproduzir algumas das frases que eram repetidas ao longo de toda a

teatralizacgdo.

Posteriormente, na sala, algumas criancas pegaram em bindculos e comegaram a representar a
histdria. As restantes criangas, ao observarem esta brincadeira, juntaram-se a elas e encenaram,
novamente, a narrativa que se mostrou tdo significativa para elas. Isto demonstra o valor do
contacto com diferentes experiéncias teatrais, que levam as criancas a desenvolverem o gosto
e o prazer pela dramatizagdo, mas ainda a reproduzir as suas aprendizagens, sendo autoras num

mundo imaginario que sé a si pertence (Lopes da Silva et al., 2016; Hohmann & Weikart, 2004).

Apds este momento pedagdgico, a reflexdo conduziu as mestrandas a crescente compreensao
da importancia dos elementos paralinguisticos e cinésicos, transportando estas estratégias para
a segunda representacdo dramatica que vai ser analisada neste artigo — “O dinossauro” de
Manuela Bacelar. Tendo como ponto de partida a ideia de que aimagem pode substituir palavras
e até “narrar” uma histdria (Lopes da Silva et al., 2016), as mestrandas construiram recursos e
utilizaram as ilustracées do proprio livro. A escolha desta obra literdria deu-se pelo interesse
que as criancas do grupo demonstravam pela tematica dos dinossauros, mas acima de tudo
porque esta histdria apresenta elementos multiculturais. Neste sentido, esta obra constituiu
uma 6tima ferramenta para a educacgao intercultural, valorizando a diversidade cultural, étnica,

linguistica, religiosa (Araujo, 2009).

De modo a ter uma pratica centrada nas criangas e no grupo, como supramencionado por Lopes
et al. (2016), as formandas adaptaram a narrativa da histdria, de modo a envolver elementos do

interesse de todas as criangas. Ao surgirem, na dramatizacao, estes elementos (o porco e o gato),
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foram visiveis o entusiasmo e a euforia das criancas imigrantes, que logo os identificaram e

imitaram os seus sons (por exemplo, M. apontou para a figura e gritou “é o poco” e a K. deuuma
gargalhada e disse “Gato! Gato!”). Para além disso, como algumas criancgas imigrantes falavam
inglés, a diade optou por utilizar alguns termos em inglés e portugués. Estas estratégias
contribuiram para a pratica da diferenciacao pedagdgica, indo ao encontro dos fundamentos e

principios das OCEPE.

Durante a teatralizacdo, o par pedagdgico teve o cuidado de interagir com o grupo, tendo
especial atencdo aos recursos paralinguisticos e cinésicos, a semelhanga do que ocorreu na
dramatizacdo anterior. Assim sendo, deu-se asas a imaginacdo para que as proprias criancas
construissem as suas imagens, as sensacbes e emocles, alinhando-se com as ideias
preconizadas por Hohmann e Weikart (2004), ja referidas. Além disso, as criancas foram
convidadas a participar ativamente, respondendo a questdes que as mestrandas iam colocando
e aos diferentes desafios propostos, como por exemplo: “Que som faz o dinossauro?”, tendo
sempre o cuidado que estas perguntas pudessem ser respondidas através de elementos
paralinguisticos e cinésicos (por exemplo, sons e gestos), de forma a facilitar a comunicagado de
todas as criangas. Perante a questdo apresentada, foi percetivel o entusiasmo do grupo, pois as

criangas rugiram o mais alto que podiam repetidamente.

Ao mostrar uma ilustracdo da histéria que continha pessoas de diferentes paises e culturas, as
mestrandas questionaram o grupo se as pessoas da imagem eram iguais, pelo que o grupo se
apressou a expressar, de formas diferentes, que ndo (por exemplo, a S. disse “sdo todos
diferentes”), o que ofereceu, as formandas, a oportunidade de abordar as diferengas presentes
no grupo. Ao averiguar se também viam diferencas entre eles mesmos, as criangas expressaram,
de imediato que sim (por exemplo, a L.T. disse “a L.C. é branca e o D.T. é moreno”, o A. disse “a

III

G. e a K. ndo nasceram em Portugal” e o S. disse “o M. veio da Turquia”). Verificou-se, neste
momento de partilha, um respeito pela diferenca e a valorizagdo da mesma, bem como o
entusiasmo das criancas imigrantes ao serem mencionados os seus paises de origem. Deste
modo, a diade criou uma situacdo intencional de partilha, em torno de uma obra, tentando
contribuir para a formacdo de seres sensiveis e com a compreensdo de um mundo com

diversidade cultural (Gomes & Macedo, 2013).

Ao longo da dramatizacdo, as mestrandas ofereceram, intencionalmente, oportunidades para
gue as criangas se envolvessem em jogos “faz-de-conta”, criando a possibilidade de viajarem no
mundo da imaginag¢do no qual eram soberanas (Sousa, 2003). Esta estratégia mostrou-se valiosa,

uma vez que abarcou o uso de recursos paralinguisticos e cinésicos de mais facil compreensao,
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contribuindo para um maior envolvimento de todas as criangas. As criangas viajaram pelo

mundo, passando muito calor no deserto e muito frio no Pdlo Norte, representando-o, cada uma
a sua maneira, pela expressividade corporal e facial, mas também através da linguagem e da
producdo de sons. As mestrandas, por sua vez, como estavam a utilizar mascara facial, a
semelhanca do que aconteceu na representa¢do anterior, utilizaram a sua expressao facial e
corporal, bem como a producdo de sons (por exemplo, “brrrr... que frio” enquanto aqueciam o

COrpo com as maos).

Importa ainda salientar que, no dia anterior a realizagdo desta experiéncia pedagégica, uma das
criangas indianas, o G.S., tinha acabado de se juntar ao grupo. A observacdo levou o par
pedagdgico a compreender que o G.S. mostrou elevados niveis de bem-estar e envolvimento
(Laevers et al., 2005), estando muito concentrado, observando atentamente o espaco, os seus
pares e o cendrio apresentado, mostrando-se relaxado, confortavel e feliz, trocando sorrisos

com os outros, e interagindo em inglés.

A semelhanca do que ocorreu na outra teatralizacdo, o grupo evidenciou um grande nivel de
bem-estar emocional e de envolvimento, estando muito concentrados e motivados, energéticos
e interessados durante toda a encenacdo, trocando gargalhadas e mostrando iniciativa para

participar, recorrendo continuamente as suas capacidades e imaginacdo (Laevers et al., 2005).

As experiéncias pedagodgicas apresentadas e discutidas foram grandes contributos para a
melhoria da pratica pedagdgica das mestrandas. Estas levaram-nas a compreender os
ingredientes que possibilitam a criacdo de experiéncias significativas para cada crianga e para o
grupo, respeitando assim, um direito fundamental das criangas: a inclusdo. Neste ambito, as
reflexdes individuais e conjuntas que surgiram apds a dinamizacdo destas dramatizacdes

conduziram a uma ag¢do (Mcniff & Whitehead, 2011).

Neste sentido, a diade refletiu sobre o modo como poderia facilitar o acesso a mensagem, bem
como aumentar a motivacao e concentracdao das criancas na hora do conto. Uma das
dificuldades que, na dtica das formandas, prejudicou a hora do conto, consistiu na
obrigatoriedade do uso de equipamento de protecdo individual: as mascaras faciais. Estes
equipamentos criaram barreiras na comunica¢do, uma vez que impossibilitam que as criancas

visualizassem, na sua totalidade, a expressao facial e a articulagao de palavras.

Indo ao encontro das ideias supramencionadas de Mata (2008), estas barreiras dificultam a
aquisicdo do sentido da mensagem por parte das criancas. De acordo com Lalonde e

colaboradores (2022), o uso de mascaras faciais dificulta o acesso a mensagem, uma vez que
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oculta pistas da leitura labial e diminui significativamente a transmissao da matéria acustica de

alta frequéncia propria da fala. Estes autores realgam a importancia da utilizagdo, como
alternativa, de mascaras transparentes porque provocam uma atenuacdo acustica,

possibilitando o melhor acesso as pistas visuais e auditivas prdprias da linguagem.

A partir desta tomada de consciéncia, as mestrandas tiveram o cuidado de utilizar viseiras
durante este periodo da rotina para que as criancas tivessem acesso as expressoes faciais e a
articulacdo de palavras, sendo esta fundamental para cativar as criangas para a leitura, mas
também para o desenvolvimento e aquisicdo de vocabulario (Mata, 2008). Por outro lado, o par
pedagdgico continuou a adotar as estratégias mencionadas previamente, isto é, a valorizar as
dimensOes paralinguisticas e cinésicas ao longo dos momentos de leitura, assim como a
participacdo ativa das criangas na escolha e no desenrolar da histdria, sendo isto fundamental
para que as criancas desenvolvam a motivacdo e interesse pela leitura (Mata, 2008). Deste
modo, deu prioridade a interagdes ricas, focando-se em elementos paralinguisticos, tais como a
entoagdo e a expressdo corporal, mas ainda convidando as criangas a envolverem-se em jogos

~ o

“faz-de-conta”. Por exemplo, apds a leitura da histéria “O Grufaldo” de Julia Donaldson, o par
pedagoégico desafiou o grupo a deslocar-se como o rato (passos curtos e silenciosos) e como o

grufaldo (passos gigantes e barulhentos).

Com isto, a diade conseguiu observar o crescente envolvimento do grupo nestes momentos da
rotina, visto que demonstrava entusiasmo e motivagdo por experiencid-los. As criangas
imigrantes comegaram a desenvolver uma crescente capacidade de se autorregular e de se
concentrarem durante a leitura de livros, estando de tal modo motivadas que, por vezes, se
sentavam mais a frente e tomavam iniciativa para interagir. Por outro lado, no tempo de escolha
livre, as criangas comegaram a ter vontade de explorar ativamente a drea da biblioteca,
folheando os livros, procurando as estagidrias para que estas pudessem ler consigo, passando
os dedos pelo texto escrito e apontando para as ilustragdes. Além disso, estas criancas
comecaram a expressar iniciativa em realizar grafismos nos seus desenhos. Assim, a partir de
experiéncias diversificadas de leitura, em alinhamento com os pensamentos de Mata (2008), as
criangas comegaram a aprender as convengdes da escrita (por exemplo, letras corretas e a
orientacdo da escrita da esquerda para a direita) e a reproduzir aquilo que observavam os seus

modelos a fazer.
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5. Conclusao

A PES, enquanto parte integrante da formacao profissional em educacgao pré-escolar, foi muito
significativa, visto que ofereceu oportunidades as mestrandas de triangular as suas crencas e
valores com os fundamentos tedricos e com a pratica profissional, denominando-se esta de

praxis pedagdgica (Oliveira-Formosinho, 2007), e ainda de a renovar continuamente.

Nesta experiéncia de estdgio, perante um grupo tao diversificado, tanto nas origens culturais,
linguisticas e sociais, como nas idades, foi essencial que as formandas tivessem como base a
escuta ativa e a observacdo, para que respeitassem o direito de todas as criancas a educacdo e
a equidade de oportunidades (Organizacdo das Nagdes Unidas, 2019). Deste modo, as
mestrandas tiveram sempre presentes os fundamentos e principios para a educagao de infancia
expressos nas OCEPE, adotando praticas pedagdgicas diferenciadas para permitir a construcao

de um ambiente inclusivo, assim como dar resposta a todas as criancas.

A problematica identificada permitiu que o par pedagdgico tivesse um olhar critico sobre a sua
pratica profissional, tentando encontrar estratégias que motivassem as criangas para vivenciar
a hora do conto e, consequentemente, desenvolvessem o seu interesse pela leitura. A
articulagdo da leitura e da dramatizacdo mostrou-se significativa, pois possibilitou que as
mestrandas adotassem estratégias inclusivas. O convite ao jogo “faz-de-conta”, ndo sé apoiou
no desenvolvimento da expressividade, como apelou a utilizacdo de gestos, de expressdes
faciais e de sons, que, acompanhando ou substituindo mesmo a linguagem verbal, promoveram

a motivacgado e a participagao das criancas com diferentes nacionalidades.

Para além disso, ao percecionarem o equipamento de protec¢do individual como sendo uma
barreira a lingua e, por conseguinte, ao acesso a mensagem (Lalonde et al., 2022), as formandas
comecaram a utilizar viseira, o que se mostrou significativo porque facilitava o acesso a

expressao facial e articulagdo de palavras.

A analise dos resultados obtidos permitiu que a diade compreendesse a importancia dos
momentos de leitura como potenciadores da inclusdo, uma vez que ofereceram oportunidades
de partilha e de trocas ricas. A diade observou um maior envolvimento e bem-estar do grupo na
hora do conto, bem como uma elevada motivacao e participacdo das criangas imigrantes, a

partir do momento de implementacgdo das estratégias inclusivas. Além disso, verificou-se ainda
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um crescente interesse e tomada de iniciativa na exploracdo ativa da area da biblioteca e no

envolvimento em atividades de escrita.

Mcniff e Whitehead (2011) reconhecem a importancia da reflexdo, individual e coletiva, para
alcancar o crescimento continuo dos profissionais. Ao longo da PES, as formandas procuraram
refletir continuamente, fazendo-o individualmente, em par, e ainda com a educadora
cooperante e com a supervisora institucional. Estas trocas foram essenciais, uma vez que
possibilitaram a partilha e o confronto com diferentes pontos de vista, o que conduziu a criacao
de estratégias diversificadas e, deste modo, a alteracdo e renovacao de concegdes e da pratica

pedagdgica.

Enquanto futuras educadoras de infancia, as mestrandas reconhecem a importancia dos
processos de investigacdo-acao vivenciados, fruto da observacdo e da escuta ativa, porque
potenciaram praticas pedagdgicas diferenciadas, com foco nas necessidades e direitos

individuais de cada crianga e do grupo, promovendo a equidade de oportunidades.
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