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Resumo

Este estudo procura analisar de que forma a aquisicdo de consciéncia e de evidéncia histdrica, por parte
das criancas, pode ser potenciada pela aplicacdo da Metodologia de Trabalho por Projeto. Projeto de
investigacdo-agdo desenvolvido em 2021, em contexto de estdgio curricular, realizado no ambito do
Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no
2.2 Ciclo do Ensino Basico. Centra-se no dominio dos conceitos de segunda ordem, envolvendo a
estratégia educativa de Metodologia de Trabalho por Projeto, relativamente a conteldos referentes ao
Estado Novo. Visava promover a mobilizagdo de consciéncia e evidéncia histérica, averiguar o
desenvolvimento de consciéncia histdrica mediante a estratégia educativa aplicada e analisar a
importancia do trabalho por projeto para desenvolver competéncias essenciais a apreensao de conceitos
de segunda ordem. Investigacdo de natureza qualitativa, com recurso a observacdo e inquéritos por
questiondrio, sendo os dados submetidos a andlise de conteddo. Registam-se diferentes niveis de
aproveitamento e interesse nas tematicas exploradas, o desenvolvimento de competéncias historicas e a
mobilizacdo de conceitos de segunda-ordem subjacentes as tarefas propostas, identificando-se
obstdaculos na intervengdo e na andlise do conteudo recolhido.

Palavras-Chave: Consciéncia Histérica; Evidéncia Historica; Metodologia de Trabalho por Projeto; 2.2 Ciclo

do Ensino Basico; Histdria e Geografia de Portugal.

Consciousness mobilization and historical evidence through project-based work methodology.

Conceptions of 6th-grade students.

Resume

This study seeks to analyze how the acquisition of historical awareness and historical evidence by children
can be enhanced by applying Project Work Methodology. Research-action project developed in 2021, in
the context of a curricular internship, carried out within the scope of the master’s degree in teaching in
the 1st Cycle of Basic Education and Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle
of Basic Education. It focuses on mastering second-order concepts, involving the educational strategy of
Project Work Methodology, in relation to content related to the Estado Novo. It aimed to promote the
mobilization of awareness and historical evidence, verify the development of historical awareness
through the educational strategy applied and analyze the importance of project work to develop essential
skills for the apprehension of second-order concepts. Qualitative research, using observation and
guestionnaire surveys, with data submitted to content analysis. There are different levels of use and
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interest in the themes explored, the development of historical skills and the mobilization of second-order

concepts underlying the proposed tasks, identifying obstacles in the intervention and analysis of the
collected content.

Keywords: Historical Consciousness; Historical Evidence; Project Work Methodology; 2nd Cycle of Basic

Education; History and Geography of Portugal.

1. Introdugao

O presente estudo resulta de uma investigacdo realizada numa escola do 2.2 e 3.2 Ciclo
do Ensino Bdsico, durante o estdgio de natureza curricular, realizado no contexto da unidade
curricular de Prdtica Educativa Il que visava a iniciacdo a pratica profissional, no ambito do
mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal (HGP) no 2.2 Ciclo do Ensino Basico.

No decorrer do estdgio surgiu a oportunidade de analisar como é que as criancgas
apreendiam e mobilizavam os conceitos de segunda-ordem consciéncia histérica e evidéncia
histdrica. Esta hipdtese despertou interesse pela possibilidade de compreender de que forma a
Metodologia de Trabalho por Projeto poderia influenciar esta perce¢do das no¢Ges histdricas
por parte dos/as alunos/as. A inten¢do durante todo o processo foi motivar, de uma forma ou
de outra, as criancas a envolverem-se nos conteudos abordados. A investigacdo desenvolvida
pelas criangas obrigou a uma pesquisa cuidada e acompanhada por parte da professora que
procurou guia-las nas circunstancias em que as dificuldades surgiram. Aprender a investigar
implica que se participe em experiéncias que despertem interesse e que possibilitem formular
questdes relativas ao conhecimento que se tem sobre determinado assunto, levando
inevitavelmente ao processo de descoberta do desconhecido: perguntar, pesquisar, comprovar

e retirar conclusdes (Pozuelos, 2007).

2. Enquadramento tedrico
O presente estudo tem, para além da premissa tedrica sobre a natureza do conhecimento
histérico, como propdsito metodoldgico a andlise das ideias que os alunos “manifestam em e
acerca da Histdria, através de tarefas concretas” (Barca, 2001, 13), investindo na “interpretacdo
da teoria e praticas do ensino da Histéria” (Barca, 2012, 37).
Nesta perspetiva as ideias de segunda ordem assumem grande relevancia para a disciplina
de Histdria, pela influéncia no sentido da aquisicdo, pelo/a aluno/a, da compreensdo da

organizacdo do conhecimento histérico e dos conhecimentos substantivos,
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“instrumentalizando-os para a efetiva apropriacdo de saberes e reelaboracao desses saberes,

Cuja apreensdo e usos extrapolariam o universo escolar” (Aguiar, 2013 p. 156).

Considerando estudos focados na analise de narrativas feitas por jovens acerca do
passado, compreendemos a clara complexidade em distinguir o conceito de consciéncia
histdrica e a necessidade de sentido de identidade pessoal (Barca, 2007a). Segundo Verissimo
(2012), consciéncia histérica centra-se na capacidade de se estabelecerem relagdes significativas
entre passado, presente e futuro, no contexto da vida pratica dos individuos, sem que se
menosprezem os valores e a dimensdo ética inerente aos acontecimentos que decorrem num
particular ambiente social e cultural. Esta nogdo constrdi-se quando refletimos sobre a prdpria
vida e acerca da sua posicdo no processo temporal de existéncia, possibilitando o
desenvolvimento pessoal e o fortalecimento na capacidade de aprendizagem da Histéria. Na
anadlise da consciéncia histdrica, proposta por Riisen, e salientada por Barca (2014), a questdo
da formacdo de consciéncia histdrica ganhou relevancia pela “necessidade de fazer da Histdria
um saber estruturante para os jovens, usavel (versus saber inerte), para uma melhor orientacdo
temporal na vida pessoal e social” (p. 88).

A consciéncia histdrica apresenta duas fun¢des essenciais para a experiéncia histdrica:
orientacdo temporal na vida e identidade histérica. Segundo Pinto (2011, p.31), essas funcdes
sdo realizadas de quatro formas diferentes: 1.2 afirmacdo de orienta¢des estabelecidas; 2.2
regularidade de padrdes culturais e de vida; 3.2 negacdo; 4.2 transformacdo de padrdes de
orientacdo. Na perspetiva de Risen (2004), as tipologias de consciéncia histérica podem
sintetizar-se em quatro tipos: tradicional, exemplar, critico e ontogenético. No primeiro caso,
esta relacionado com as tradigdes que se identificam como elementos essenciais a orientacdo
na vida pratica e a sua negac¢do conduz a uma sensacdo de total desorientac¢do, pois sdo estas
gue nos lembram as origens e a repeticdo de obrigacdes que remetem a acontecimentos
passados que demonstram a validade e a obrigatoriedade dos sistemas de valores. J3 a
consciéncia de tipo exemplar diz respeito as experiéncias do passado através de casos que
representam um conjunto de regras de mudanca temporal e de conduta humana, valido para
todos os tempos. Relativamente ao tipo critico, este refere-se aos argumentos histéricos que
sdo formulados por demarcagao, dizendo ‘ndo’ a orienta¢Ges temporais pré-definidas para a
nossa vida, abrindo caminho a constituicdo de uma identidade através da negagdo. Por ultimo,
a consciéncia de tipo ontogenético tem que ver com a mudanca, sendo esta vista como a
esséncia e aquilo que da sentido a Histéria. Este modo de pensamento histérico vé a vida social

em toda a complexidade da sua temporalidade.
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No que concerne ao desenvolvimento da consciéncia histdrica dos sujeitos, existe uma

sequéncia ldégica e natural, sendo cada tipo de consciéncia referido, essencial para a
consideracdao dos seguintes. Estas sao tipologias de complexidade progressiva, associadas ao
aumento da experiéncia e do entendimento individual relativamente a dimensao temporal, suas
especificidades e evolucdo da identidade histdrica perfilhada.

As inferéncias sdo a chave da investigacdo em Histéria e a evidéncia esta estritamente
relacionada com as ilagdes que se retiram de um passado que é reconhecido através da analise
de fontes que possibilitam tornar o ndo observavel, apds a sua interpretacdo, em observavel.
Nesta perspetiva considera-se relevante convocar os trés tipos de inferéncia distinguidos por
Van der Dussen (1991), a dedutiva, a indutiva e a hipotética ou abdutiva. As inferéncias
dedutivas sdo as que sdo elaboradas através da analise e interpretacdo de determinada fonte
histérica. No que concerne as inferéncias indutivas, realizam-se através da percecdo da
existéncia do fendmeno, tal como observado em caso similares jé estudados. Finalmente, as
inferéncias hipotéticas ou abdutivas pressupéem a existéncia de algo diferente do que é
diretamente observado, muitas vezes impossivel de se observar diretamente. Este tipo de
raciocinio é geralmente praticado por historiadores quando fazem afirmag¢bes do passado
respaldadas em inferéncias sobre fontes histéricas.

O conceito de evidéncia pode compreender-se como fundamental em Histdéria dado que
so através do seu uso esta disciplina se torna possivel (Lee, 2005). Este conceito de segunda
ordem localiza-se entre o que o passado deixou para tras - as fontes dos historiadores - e o que
reivindicamos dele - narrativas ou interpretacdes histéricas (Pinto, 2011).

Na construcdo do conhecimento histérico a formulacdo de questdes é fundamental.
Neste ambito, a evidéncia dos acontecimentos histdricos determina e/ou aprimora as questdes
apresentadas pelo investigador, na medida em que na analise das pesquisas se torna volante a
pergunta de partida devido a vasta informagdo que pode ser encontrada (Dickinson, 1978). A
partir da pergunta base surgem novos temas associados ao conteudo estudado, podendo levar
a alteragdo do problema de investigacdo. Conforme Pinto (2011) ressaltou num dos seus
estudos, “as questdes ndo sdo fixas e imutaveis e ha, muitas vezes, desacordo entre os
historiadores acerca das questdes que interessa colocar. A mesma evidéncia pode responder a
diferentes questdes, mas diferentes questdes podem abrir a possibilidade de olhar novos dados
como evidéncia” (p. 59). Na resposta a essas questdes, cabe ao investigador reunir pesquisas
gue permitam compor concec¢des relativamente ao objeto em estudo, permitindo refutar e

sustentar a investigacdo analisando textos de autores com nocao do tema.
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Com este pressuposto, o trabalho por projeto conduz a mobilizacdo destes conceitos

por constituir uma proposta educacional que visa a articulacdo entre a pesquisa e o trabalho
coletivo, em prol da aprendizagem e da autonomia do/a aluno/a. A sua utilizacdo como
estratégia de ensino ou organizacao do trabalho pedagdgico docente favorece uma perspetiva
de construgdo conjunta do conhecimento, tornando o processo de ensino-aprendizagem
motivador e estimulador para busca de novos conhecimentos. O trabalho por projeto mantém
o foco na colaboracgdo e cooperacao entre colegas e professores. Pozuelos ressalta que:
“el enfoque cooperativo supone, por una parte, el establecimiento de relaciones
equilibradas entre todos los implicados en el proceso de ensefianza y aprendizaje (...)
la creacién de una comunidad que trabaja en un clima de interacciones basado en la
aceptacion y el compromiso compartido. Precisamente, ese ambiente integrador llega
a ser uno de los descriptores mejor valorado por todos los participantes de una
experiencia concreta” (Pozuelos, 2007, pp.27).

Neste sentido, a proximidade entre aluno-professor é privilegiada, procurando alcangar
uma educacdo que prepare para a vida, sendo o papel do professor dinamizar o processo
educativo e do/a aluno/a participar na constru¢do do conhecimento, valorizando-se
globalmente o ambiente de aprendizagem (Silva, 2018).

O trabalho de projeto passa por varias etapas que vdo desde a identificacdo e
formulagdo de problemas, passando pela pesquisa e producao, até a apresentacao, globalizacdo
e avaliagao final (Leite, Malpique e Santos, 1989). Esta metodologia depende de um conjunto de
procedimentos, técnicas e instrumentos com vista a atingir os objetivos do projeto. Numa fase
preliminar, em que se define o estudo a desenvolver, recolhem-se e ponderam-se as
informacbes de interesse sobre o assunto do projeto e se estabelece a comunicagcdo com
entidades relevantes, para discutir e culminar na decisdo de fazer, ou ndo, nascer o projeto.
Passando esta etapa, deve planear-se, com base em informag¢Ges anteriormente recolhidas, a
estratégia da investigacdo, definindo-se as linhas de acdo, identificando-se os recursos e
calendarizando-se as tarefas. Num ultimo momento, sdo executadas as a¢des definidas no plano
de projeto, o que implica a mobilizacdo atempada dos recursos humanos e materiais e o
acompanhamento das ag¢des por parte da gestdo do projeto. Caso existam desvios ao planeado,
deverdo ser estudadas e colocadas em pratica medidas de recuperagdo, de tal modo que os
objetivos do projeto ndo resultem comprometidos (Mateus, 2011).

A intencdo de introduzir esta metodologia no estudo respalda-se, principalmente, na
possibilidade de poder redefinir o espaco de aprendizagem a fim de formar criancas ativas,

reflexivas, atuantes e participantes, valorizando, por sua vez, a sua participacao e a do professor
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no processo de ensino-aprendizagem (Cordeiro, 2004). Os/As alunos/as que construiram

projetos baseados em problematizacdes foram envolvidos no processo de investigacdo na
medida em que tiveram de pesquisar, registar dados, formular hipdteses, tomar decisdes,
resolver a questdo primordial com o intuito de se tornarem os protagonistas da construcao do
seu préprio conhecimento.

Nesta perspetiva “a participagdo em projetos promove competéncias como: o
pensamento critico e divergente, a busca de solu¢des, o tratamento de problemas reais, o
rastreamento e gerenciamento de informacgdes, a negociacdo de significados, a participacdo em
equipa, a autoavaliacdo ou a apresentacdo de resultados com diferentes formatos e linguagens,
implicando colocar em funcionamento estratégias cognitivas complexas, nomeadamente,
planear, consultar, deliberar, concluir, informar, envolvendo a reflexdo e a acdo no sentido de

encontrar respostas integradas e fundamentadas para os problemas.” (Mota, 2024).

3. Metodologia de investigagao

O presente trabalho enquadra-se numa investigacdo de natureza qualitativa. No que diz
respeito a estratégia de investigacdo, recorreu-se a investigacdo-acdo. Este tipo de investigacdo
é um procedimento fundamentalmente in loco que tem a finalidade de lidar com uma questao
concreta, numa determinada situagdo, num processo controlado passo a passo, com recurso a
varias técnicas de recolha de dados, nomeadamente, os inquéritos por questionario ou por
entrevista (Cohen & Manion, 1989).

As técnicas de recolha de dados que se mobilizaram foram a observagdo e o inquérito
por questiondrio para analisar como é que as criangas apreendem conceitos de segunda-ordem
— consciéncia histdrica (apéndice 2) e evidéncia histérica. Neste caso recorreu-se a observagdo
direta ou participante, distinguindo-se pelo facto de a investigadora constituir o principal
instrumento de recolha de dados (Pinto, 2011). Relativamente ao instrumento de recolha de
dados mobilizou-se o questionario, este possuia itens de formato aberto, onde a crianca seria
livre para dar a resposta que considerasse mais adequada. Contrariamente ao que acontece nos
testes, os questionarios ndo sdo utilizados para avaliar as criancas, mas sim para conhecé-los
quanto as variaveis de interesse para o investigador e para a investigacdo (Lima, 2007). O
conjunto de questdes que compdem o questionario podem ser distribuidas em trés tdpicos
distintos, de acordo com o seu objetivo: a Histéria como saber, a Histdria na escola e na vida
quotidiana e a Histéria de Portugal.

Para o efeito de andlise dos dados recolhidos, optou-se por, numa primeira fase,

organizar todas as respostas atribuidas aos questionarios de primeira e segunda volta

29



I Encontro Nacional de Educacéo Basica:
W Politicas, Desafios
l 7] e Praticas Transformadoras

recorrendo a um ficheiro Excel. Este tratamento permitiu avancar na andlise do conteldo

recorrendo as informacbes necessarias ja detalhadas e sucintas, possibilitando um melhor
tratamento das mesmas. Para a categorizacdo dos dados, que possibilitou o tratamento das
respostas fornecidas, o estudo sustentou-se num tipo de procedimento aberto onde este
sistema de categorias foi puramente induzido através da anadlise, ainda que subordinado a base
tedrica definida anteriormente (Amado, 2013).

De modo a realizar a andlise de conteddo dos questionarios, procedeu-se a uma
categorizacdo que diz respeito a uma codificacdo das respostas em diversas categorias que
podem ser decifradas tanto no modo narrativo, como reduzidas a tabelas ou quadros. Pretende-
se, desta maneira, reduzir a informagdo com o intuito de a identificar e codificar em unidades
de andlise (Esteves, 2008). A categorizacdo da informacdo recolhida através dos questionarios
permitiu adquirir um novo agrupamento de dados que possibilita conhecer outras opiniGes que
até entdo ndo eram evidenciadas. Este é um processo que implicou bastante atencdo e
sucessivas revisoes, pois durante a organizacdo dos dados poderdo surgir novas questdes que
implicardo a reandlise do processo de constru¢cdo do modelo de andlise e de observacao acao.

O estudo decorreu durante o estagio curricular realizado numa escola basica de 2.2 e 3.2
ciclo. O trabalho pedagdgico desenvolvido decorreu com uma turma do 6.2 ano na drea
disciplinar de Histéria e Geografia Portugal, constituida por vinte e seis alunos/as, dezasseis
rapazes e dez raparigas, cuja média de idades se situava entre os 11 e os 12 anos de idade. No

conjunto apenas dois alunos beneficiavam de medidas de apoio a inclusdo.

4. Planificagdo da Intervengao

As planificagdes das interveng8es construidas para a dinamizagdo das sessodes realizadas
no ambito do estdgio curricular tiveram por base a consulta e mobilizagdo dos documentos
oficiais, entre eles o programa, as metas curriculares e as aprendizagens essenciais de Histdria
e Geografia de Portugal. Os conteudos incluem-se no dominio “Anos de ditadura”, englobando
enquanto subdominios O golpe militar em 28 de Maio, Salazar e o Estado Novo e A Guerra
Colonial. No segundo subtdpico destacam-se as seguintes temadticas: As politicas de obras
publicas; As restricdes as liberdades e A oposi¢cGo ao Estado Novo (Ministério da Educagao,
2021).

Releva-se como opcdo pedagdgica, a metodologia de trabalho por projeto. A escolha
metodolégica influenciou o tempo despendido para a realizacdo das tarefas por se tratar de

atividades que dependem de trabalho auténomo realizado pelas criangas. Apesar de os
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conteudos lecionados serem relativos ao Estado Novo, a metodologia permitiu que estas no¢des

fossem exploradas recorrendo a estratégias e recursos diferentes.

Através da mobilizacdo desta metodologia foi possivel constatar e ultrapassar todas as
etapas previstas e elencadas anteriormente no enquadramento tedrico. Sendo esta uma
abordagem pedagégica que valoriza mais o papel do/a aluno/a enquanto ator no
desenvolvimento de conhecimentos e das aprendizagens, construiram-se varios instrumentos
de recolha de dados (inquérito por questionario, pré e pds intervencdo) e utilizaram-se
documentos auxiliadores na construcao dos projetos desenvolvidos pelos grupos, entre eles:

- Contrato de trabalho, onde constava a pergunta de partida, perguntas-chave e a data
para entrega do produto final;

- Organograma dos recursos a mobilizar e tarefas a realizar pelos elementos do grupo,
para uma melhor gestdo do tempo e materiais;

- Tabela de registo da informagdo recolhida, onde puderam organizar os conceitos e
conhecimentos que iam reunindo;

- Tabela de sele¢do da informagdo recolhida, pois tiveram de realizar uma ‘triagem’
daquilo que iriam incluir no projeto para apresentar a turma, preferencialmente de forma clara
e sucinta;

- Organograma de preparagdo da comunicagdo a turma, em que organizaram as
informacbes a apresentar, selecionando as informagdes que iriam ser analisadas por cada
elemento do grupo.

A estratégia mobilizada esta estritamente relacionada com uma visdo interdisciplinar e
transdisciplinar do saber onde se verifica a necessidade de um plano de a¢do que tem como
objetivo a existéncia de um momento de reflexdo em grupo para planear o processo de
pesquisa. Ndo obstante o facto de nos encontrarmos em periodo pandémico no momento da
intervencao, foi possivel realizar atividades. O uso de recursos como tablets, computadores e
livros pertencentes a biblioteca escolar e a biblioteca municipal, para que os grupos pudessem
desenvolver o seu projeto, impactou e condicionou o tempo previsto para a realizagao da
intervencao, ressaltando assim a necessidade de possuir um plano que fosse flexivel, aberto,
sujeito a reajustamentos de conteldos, de metodologias e calenddrios.

O projeto desenrolou-se ao longo de 9 sessOes, perfazendo um total de 13 tempos
letivos. A tabela seguinte (figura 1) pretende apresentar as sessdes de intervengdo pedagdgica
dinamizadas com a turma, considerando as trés fases de acdo - inicial, intervencdo e final -, as

datas, a tematica da aula, a duracdo, os contetdos explorados e a dindmica adotada pela turma
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no desenvolvimento das atividades da aula, tendo recorrido igualmente ao trabalho individual

e ao trabalho em pequeno grupo.

Frisa-se o facto de, durante as diversas sessOes, se terem distribuido 15 tablets aos
elementos de cada grupo para que estes pudessem aceder aos documentos disponibilizados em
cada aula e para utilizarem como recurso de recolha de informacao.

As aulas foram dinamizadas maioritariamente em contexto de sala de aula, com
possibilidade de aceder a biblioteca da escola sempre que necessario, dependendo da dinamica

mobilizada pelos grupos e dos recursos necessdrios para a construcdo dos trabalhos por projeto.

5. Apresentagdo e analise dos resultados

Procedendo a apresentacdo e discussdo dos dados que foram sujeitos a analise de
conteudo (Amado, 2013; Bardin, 2011; Quivy & Campenhoudt, 2003; Tuckman, 2005),
apresenta-se o mapa concetual elaborado a partir de categorias e de subcategorias pré-
definidas com suporte na literatura, posteriormente, com auxilio da matriz de reducdo de dados,
evidencia-se a andlise categoria a categoria. A andlise dos dados teve por base um conjunto de

categorias e subcategorias que comp&em o mapa concetual (figura 2).

Figura 2 - Mapa concetual

Categorias Subcategorias

Tipo tradicional

Tipo exemplar

Consciéncia historica
Tipo critico

Tipo ontogenético

Inferéncia dedutiva

Evidéncia histérica Inferéncia indutiva

Inferéncia hipotética ou abdutiva

Fonte: Elaboragdo prépria (Riisen, 2007; Verissimo, 2012; Pinto; 2011)

Nesta primeira fase apresentam-se dois recortes da matriz de redu¢do de dados
acompanhados, respetivamente, da explicagdo e analise do conteldo relativa as respostas

dos/das alunos/as aos questionarios, na primeira e segunda volta.

32



I Encontro Nacional de Educacéo Basica:
W Politicas, Desafios
% g e Praticas Transformadoras

Figura 3 - Recorte da categoria "Consciéncia histdrica” (primeira volta)!

Categoria | Subcategoria Unidades de registo Quantidade

(...) falamos do passado, de como foi 0 nosso
pais e da nossa cidade (...) (1A-1)

(...) quando estudamos histéria ficamos a
conhecer mais e melhor aquilo que nos rodeia 11
(...) (BA-1)

(...) aprendemos o que aconteceu no passado
(..) (4A-1)

Tipo
tradicional

(...) devemos conhecer o passado para saber
Consciéncia reagir a uma coisa parecida no futuro (...)
historica (2A-1)
(...) porgue ficamos a saber do passado e do
futuro (...) (5A-1)
(...) porque a histdria é para a vida toda (...)
(9A-1)
(...) ficamos a saber como antigamente se
governava Portugal e ndo escolher 0 mesmo
(...) (10A-1)

Tipo exemplar

(...) aprendemos a ler graficos, mapas e

Tipo critico documentos sobre Portugal (...) (14A-1)

Fonte: Elaboracdo propria

As respostas ao questionario (primeira volta) revelaram que 11 dos/das alunos/as
mobilizaram a consciéncia de tipo tradicional em que se compreende o reconhecimento da
necessidade de lembrar as origens e a no¢do das obrigacdes que remetem para a validade e
obrigatoriedade dos sistemas de valores (Riisen, 2004), sendo que a maioria fez referéncia a
necessidade de se compreender o passado e da importancia de conhecer as origens. Verifica-se
o exemplo das respostas 3A-1 e 7A-1 em que se nota, com alguma clareza, a inten¢do das
criancas em entenderem o seu passado recorrendo ao estudo da Histéria, referindo a
importancia de saber “o que aconteceu antes de nascermos” (7A-1) e “conhecer mais e melhor

aquilo que nos rodeia” (3A-1).

Relativamente ao tipo exemplar de consciéncia histérica, apurou-se que as criangas
mencionaram a relevancia de entenderem e estudarem o passado para poderem agir em

conformidade no futuro, aprendendo com possiveis erros e licdes que se possam recolher. Das

L Em raz3o de espaco selecionaram-se, em cada quadro, duas a trés respostas por subcategoria. O
guadro completo encontra-se disponivel em
http://biblioteca.esec.pt/cdi/ebooks/MESTRADOS ESEC/DIGITAL/JOANA LOPES.pdf
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5 respostas obtidas, denota-se a compreensao do futuro enquanto concecao dependente dos

acontecimentos histdricos passados, destacando-se as respostas 2A-1, onde o sujeito afirma que
“devemos conhecer o passado para saber reagir a uma coisa parecida no futuro”, a 5A-1 que
considera a Histdria importante “porque ficamos a saber do passado e do futuro” e a 16A-1,
onde o/a aluno/a afirma que necessitamos de aprender Histdria “para podermos mudar o
futuro”. As restantes duas respostas indicam a necessidade de compreender a Histéria por esta

ser uma constante e poder ajudar nas escolhas realizadas no presente e no futuro.

Realce-se, ainda, uma resposta, do/a aluno/a n.2 14, que assume que “aprendemos a
ler graficos, mapas e documentos sobre Portugal”, que se pode considerar consciéncia de tipo
critico, visto que a crianga refere a necessidade de estudar Histéria para que consiga aprender
a analisar e interpretar documentos e recursos diversos. No entanto, por se tratar de um tipo
de consciéncia complexo que exige algum desenvolvimento intelectual, pode ser ambiguo

compreender esta Unica resposta como um argumento formado por demarcacao.

Apds a intervencado pedagodgica, recolheram-se respostas das criancas, considerando os

seus propdsitos e as estratégias implementadas (figura 4).

Figura 4 - Recorte da categoria "Consciéncia histérica” (segunda volta)

Categoria Subcategoria Unidades de registo Quantidade

(...) para compreendermos a Historia de
Portugal (...) (4B-1)

Tipo (...) é importante sabermos o que
tradicional decorreu no passado (...) (6B-1)
(...) assim eu sei o que tinha acontecido

mesmo antes de nascer (...) (7B-1)

(...) considero importante para ficarmos
a saber o0 passado do nosso pais e o que
aconteceu (...) (1B- 1)

Consciéncia Tino exemplar (...) os acontecimentos do passado
histérica P P podem repetir-se no futuro (...) (2B-1)
(...) ao aprender Historia ficamos a
conhecer o presente e 0 passado do
nosso pais e do mundo (...) (3B-1)

(...) porque a Historia vai fazendo parte
da vida e vamos descobrindo novos
factos de antigamente (...) (12B-1)

(...) pelo facto de aprendermos como era
antigamente e revermos o0s erros do

nosso passado (...) (15B-1)

Tipo critico

Fonte: Elaboracdo prdpria

34



I Encontro Nacional de Educacéo Basica:
W Politicas, Desafios
l 7] e Praticas Transformadoras

Na figura 4 é possivel consultar as respostas, permitindo uma andlise comparativa com

os resultados obtidos na primeira volta. Assim, no ambito da categoria “Consciéncia histérica”,
na subcategoria de tipo tradicional, assinala-se a reducdo para cinco do nimero de respostas
dadas, sendo que os/as alunos/as continuam a referir a Histdria como essencial a compreensio
do passado, tanto deles enquanto individuos — “assim eu sei o que tinha acontecido mesmo
antes de nascer” (7B-1) — como do préprio pais, como se verifica na resposta do/a aluno/a n.2
4, “para compreendermos a Histéria de Portugal”. Entende-se que a redugdo do nimero de
respostas nesta subcategoria se pode justificar pelo desenvolvimento das criancas apods a
exploracdo e compreensdo dos contetdos abordados e trabalhados ao longo das sessdes. E de
frisar que a maioria das respostas que constavam nesta subcategoria na primeira volta,

evoluiram e enquadram-se no tipo exemplar de consciéncia histdrica.

Consequentemente, a subcategoria “exemplar” regista um significativo aumento de
80%. E importante evidenciar a mencdo realizada pelas criancas sobre a necessidade de
precisarem de saber o passado - e.g., “eu preciso de aprender sobre o nosso pais antigamente”
(10B-1), “porque nés precisamos de saber coisas antigas do nosso pais e dos outros” (11B-1), -
compaginando-a com os registo de observacdes realizado durante o periodo de intervengao, em
que exibiram a necessidade de estabelecerem relag¢Ges significativas entre passado, presente e
futuro, no contexto da sua vida pratica (Verissimo, 2012). Na verdade, as criancas procuravam
saber e conhecer a Histéria no sentido de refletir sobre experiéncias passadas a fim de
compreender e ajustar as atitudes para viver em conformidade com os padrbes sociais
estabelecidos ao longo do tempo. Releve-se, ainda, a posi¢do do/a aluno/a 18, que manifestou
querer saber Histdria justificando que “ao saber mais do passado posso contar a minha familia
como aconteceu” (18B-1). Evidenciou ter percebido que os exemplos do passado e a sua
compreensdo poderiam nao sé orientd-la individualmente, como servir de modelo para os seus
mais proximos. O crescimento do numero de respostas enquadradas nesta subcategoria parece
revelar que os alunos e as alunas desenvolveram a no¢do de que a memdria esta diretamente
relacionada com o passado e que se pode ganhar consciéncia da sua implicagdo no presente e,

consequentemente, no futuro.

Ao nivel das respostas enquadradas na subcategoria consciéncia critica, também se
pode verificar um aumento do nimero de respostas, para um total de 2, ainda assim, um
acréscimo de 50%, que devem ser escrutinadas para compreensdo das opgdes das criangas. Na
resposta 12B-1, que numa primeira volta se encontrava enquadrada num tipo tradicional de

consciéncia (“fico a saber mais coisas do passado”), regista-se uma evolucdo na consciéncia
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historica - “porque a Histdria vai fazendo parte da vida e vamos descobrindo novos factos de

antigamente”. Considerando que numa primeira instdncia o/a aluno/a apenas encara a
disciplina como meio de conhecer o passado, pode destacar-se o desenvolvimento da percecdo
da mesma sobre a forma como a Histdria depende das alteracGes verificadas no presente
comparativamente ao passado (Riisen, 2007) e da necessidade que exprime em refutar os dados
recolhidos ao longo do tempo, sendo que estes podem reformular a visdo dos acontecimentos.
A outra resposta enquadrada no tipo critico, 15B-1, situava-se, de igual modo, no tipo tradicional
de consciéncia, sendo que evoluiu para uma visdo mais complexa do entendimento da Histdria
- “pelo facto de aprendermos como era antigamente e revermos os erros do nosso passado”.
Revela-se, através da andlise da resposta num segundo momento, que se desenvolveu a
capacidade de questionar e relembrar os erros na intencdo de evitar e ponderar certas atitudes

adotadas.

Em dltima instancia, apresenta-se, agora, a categoria evidéncia histérica (figura 5)
procurando destacar a evolucdo visivel, na sua mobilizacdo pelas criancgas, a partir dos recortes

da matriz de redu¢do de dados.

Figura 5 - Recorte da categoria “Evidéncia historica” (primeira volta)

Categoria | gyhcategoria Unidades de registo Quantidade

Deus, Patria e Familia (1A-6; 2A-6; 5A-
6; 6A-6; 12A-6; 18A-6)
(...) na mesa estdo simbolos religiosos
que representa o valor de Deus e na
Inferéncia janela esta a bandeira que simboliza a
dedutiva Patria (...) (3A-6);

(...) Deus, Patria e Familia que se pode
ver no movel ao pé da porta que tem uma
cruz e na familia que esté toda junta (...)
(4A-6)

33

Evidéncia
historica

(...) podiam dar origem a manifestac6es
contra Salazar (...) (3A-8.1)
Inferéncia (...) ndo mostrar a fragilidade da ditadura

indutiva (...) (2A-8.1)
(...) foi uma ditadura que levou ao
enfraquecimento do pais (...) (3A-10)

Fonte: Elaboracdo propria

No conjunto de questBes que pretendiam apurar a forma como os/as alunos/as
mobilizavam a evidéncia histérica, denota-se que 33 respostas recorrem a utilizacdo de

inferéncias dedutivas, isto é, retiraram ilagdes da anadlise e interpretacdo de documentos (Van
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der Dussen, 1991). A intencdo, nas diferentes perguntas, focava-se na observacdo e exploracéo

de documentos que poderiam auxiliar na resposta elaborada pelas criangas. Pode confirmar-se
esta situacdo ao verificar o nimero de alunos/as que responderam, as questdes “Observa a
imagem e identifica os simbolos que marcaram o Estado Novo”; “Qual a organizacdo
representada na imagem? No que consistia?”; e “Durante os anos 60, que acontecimento
marcou a Histdria de Portugal pela sua violéncia? Descreve-o.”, referindo, tdo somente, os
aspetos diretamente observados como, por exemplo, a identificacdo dos valores do regime
salazarista - Deus, Patria e Familia -, produzida em oito respostas, ou o reconhecimento da
Mocidade Portuguesa Feminina e da guerra colonial, em doze. De realgar, igualmente, as
observac¢des realizadas por alguns/mas alunos/as que procuraram detalhar o que estava
apresentado no documento, como nos casos 13A-6 e 14A-6 em que escreveram,
respetivamente, que os valores do Estado Novo seriam “as mulheres tratavam da casa e os
homens trabalhavam no campo” e, noutra perspetiva, “uma familia em que os pais e os filhos
se ajudam uns aos outros”. Num outro plano, a resposta a questao “Por que razdo foi censurada
a imagem apresentada?” constata-se uma andlise mais pormenorizada da fonte apresentada,
tal nota-se em 6A-8.1 (“poderia haver consequéncias”), 9A-8.1 (“cortaram o que ndo era
necessario”) e 13A-8.1 (“o governo de Salazar ndo gostava de Humberto Delgado”), em que
os/as alunos/as procuraram decifrar o excerto sobre uma noticia censurada da campanha

eleitoral de 58/59.

No ambito da subcategoria inferéncia indutiva apenas se enquadraram 3 respostas. Na
questdo “Por que razdo foi censurada a imagem apresentada?”, verifica-se nas respostas a
intencdo de ir para além do fendmeno tal como observado. As criancas consideraram que a
noticia apresentada podia “dar origem a manifestacées contra Salazar” (3A-8.1) ou que o facto
de ser censurada seria para evitar “mostrar a fragilidade da ditadura” (2A-8.1). Com estas
afirmagBes pode depreender-se que os/as alunos/as fizeram observacdes que apenas poderiam
ser compreendidas na eventualidade de terem algum conhecimento precedente ou refletissem
sobre o documento. O mesmo se comprova na resposta 3A-10, em que a crianca afirma que o
acontecimento que marcou os anos 60 em Portugal seria “uma ditadura que levou ao
enfraquecimento do pais”, o que demonstra existir consideragao dos acontecimentos histéricos

gue marcaram a época.

Relativamente a segunda volta de aplicagcdo do inquérito por questionario, apresenta-

se, agora, o respetivo recorte da matriz de reducdo de dados (figura 6).
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Figura 6 - Recorte da categoria “Evidéncia histérica”: 6.2 F (segunda volta)

Categoria Subcategoria Unidades de registo Quantidade

Deus, Péatria e Familia (1B-6; 2B-6; 4B-6; 7B-6;
8B-6; 9B-6; 10B-6; 12B-6; 13B-6; 18B-6)
(...) os principais valores sdo Deus, Pétria e

Familia. Na entrada temos um altar que

Inferéncia simboliza Deus, na janela uma bandeira de

dedutiva Portugal que significa a Patria e as pessoas da
imagem simbolizam a Familia (...) (3B-6)

(...) Pétria, Familia e Deus. A pétria na bandeira

de Portugal. Deus na cruz em cima do altar. A
familia porque se veem as pessoas (...) (5B-6)

50

Evidéncia
historica

(...) Mocidade Portuguesa Feminina era um
mecanismo para fazer propaganda entre 0s
jovens dos 7 aos 14 anos (2B-7)

(...) Mocidade Portuguesa Feminina era um
Inferéncia mecanismo de propaganda a Salazar constituido
indutiva por mulheres e jovens. Era obrigatorio eu as
jovens dos sete aos catorze anos integrassem.
(3B-7)

(...) Mocidade Portuguesa Feminina que era
obrigatéria a partir dos 7 anos. (12B-7)

20

Fonte: Elaboragao prépria

Focando na primeira subcategoria sobre inferéncias dedutivas, é possivel verificar-se
desde ja um aumento de 50% face as respostas do questionario de primeira volta. Considerando
a intervencdo e os conteudos trabalhados pelas criangas durante as sessoes, verificou-se um
maior envolvimento e comprometimento com as aprendizagens construidas o que justificou
este aumento significativo. Relativamente as respostas atribuidas as questées “Observa a
imagem e identifica os simbolos que marcaram o Estado Novo”; “Qual a organizagdo
representada na imagem? No que consistia?”; e “Durante os anos 60, que acontecimento
marcou a Histéria de Portugal pela sua violéncia? Descreve-o0.”, pode constatar-se, desde logo,
um melhor conhecimento na identificagdo dos valores do Estado Novo realizada por dezasseis
criangas —, e o reconhecimento da Mocidade Portuguesa Feminina e da guerra colonial em
dezoito respostas. Nas restantes questdes, procurou-se compreender em que termos era
utilizada a evidéncia histdrica pelos/as alunos/as. Constata-se o aumento de respostas a questdo
“Analisa a imagem utilizando os teus conhecimentos relativamente ao Estado Novo (1926-

1974).”. Destaquem-se a 1B-10 (“foi um regime autoritdrio que se encaixou na época dos
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partidos fascistas.”) e 6B-10 (“os portugueses baseavam-se no partido de Mussolini que também

era fascista.”) em que se verifica o recurso a inferéncia produzidas a partir do documento

anexado a pergunta.

Comparativamente ao primeiro questionario, o acréscimo de respostas que revelam a
mobilizacdo de inferéncias indutivas permite constatar um claro desenvolvimento do
pensamento e compreensao das criancas sobre os temas em questdo. A crianga n.2 2 e n.2 15,
gue ndo conseguiram responder na primeira volta a 7.2 questdo, tiveram a atencdo, na segunda
volta do questionario, de referir aquilo que teriam apreendido, respondendo, respetivamente,
que a Mocidade Portuguesa Feminina “era um mecanismo para fazer propaganda entre os
jovens dos 7 aos 14 anos” (2B-7) e tinha como propdsito “divulgar informagdes e eram obrigadas
a participar” (15B-7). Nas respostas a questdo seguinte, “Por que razdo foi censurada a imagem
apresentada?”, os/as alunos/as n.2 1 e n.2 10 que também n3o teriam respondido
anteriormente, identificaram que a noticia apresentada teria sido censurada “porque nao
gueriam que se soubesse que as elei¢cdes ndo eram livres” (1B-8.1) e porque “fazia parecer que
Humberto Delgado era uma boa escolha” (10B-8.1), sendo percetivel o raciocinio praticado pelas
criangas para a justificagcdao do acontecimento evidenciado. Por fim, e tal como verificado através
do aumento do numero de respostas com utilizacdo de inferéncias indutivas, a manifestacdo de
compreensdo da questdo “Analisa a imagem utilizando os teus conhecimentos relativamente ao
Estado Novo (1926-1974).” também foi significativa nesta subcategoria. Nota-se na resposta 3B-
10-“(...) o Estado Novo durou desde 1926 até 1974 e foi um regime autoritario e repressivo (...)
Salazar utilizava a frase “Tudo pela Nacgdo, nada contra a Nagdo” que significava na verdade,
tudo por Salazar e nada contra Salazar.” - a manifestacdo de consciéncia e compreensdo ndo so
do documento como do contetdo explorado durante as sessoes. A verificacdo do aumento de
respostas nesta subcategoria vem frisar a importancia de permitir e orientar a crianca na
pesquisa e construcao de questdes que a podem levar a andlise da relagao entre diferentes

épocas (Pinto, 2011).

Consideragoes Finais

O propdsito deste estudo centrou-se na andlise da forma de aquisicdo de consciéncia e
de evidéncia histdrica, por parte das criangas, podendo esta ser potenciada pela aplicacdo da
Metodologia de Trabalho por Projeto. A investigacdo incidiu sobre os conceitos de segunda

ordem - consciéncia histérica e evidéncia histérica — e, através da estratégia mobilizada, foi
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possivel concluir que a metodologia aplicada para a apreensdo e mobilizacdo das nocdes

exploradas.

De forma a concluir o que se conseguiu apurar apos a intervencdo, tem-se em
consideracdo os dados apresentados anteriormente e a observacdo realizada ao longo do
periodo em que se acompanhou a turma. O desafio de se tratar de um grupo que apresentava
dificuldades na aquisicdo de conteldos e realizacdo de trabalhos, possibilitou a escolha da
metodologia educativa a implementar de forma a permitir construir um plano flexivel, aberto,
gue esteve, por vezes, sujeito a reajustamentos de conteudos, de estratégias e de calendarios
(Mateus, 2011). Com a aplicacdo do questionario de primeira volta, esta escolha foi reforgada
ao perceber que os/as alunos/as, na sua maioria, se abstinham de responder as quest&es por

ndo terem conhecimento ou apresentarem duvidas.

Na dinamizacdo de atividades com o grupo verificou-se uma melhoria no envolvimento
da turma e no interesse em participar nas sessdes e questionar tanto os colegas, como a si
proprios, sobre acontecimentos histéricos que marcaram o presente, ainda que ndo se
verificasse o mesmo desenvolvimento de competéncia narrativa no grupo, em geral. Os
trabalhos em grupo construidos pelas criangas permitiram consolidar capacidades e adquirir
nocdes bdsicas para a compreensdo das tematicas investigadas. Posteriormente, com a
apresentacdo dos trabalhos existiu a possibilidade de transmitir aos colegas os conteldos
estudados e abriu-se espaco para a exposicdo e esclarecimento de questSes que foram
respondidas pelos/as alunos/as que integravam o grupo. Esta dindmica permitiu a progressao
de competéncia narrativa pelas criangas, que tiveram possibilidade de colocar por meio de
palavras concegdes percetiveis que, quando transmitidas aos colegas, puderam ser analisadas e

debatidas.

Considerando as respostas aos questionarios (primeira e segunda volta) relativamente
a categoria de consciéncia histérica, foi possivel verificar que as criangas passaram a sentir
necessidade de orientagdo relativamente a interpretacdao do passado e, por isso, o pensar
historicamente passou a tornar-se um fendmeno quotidiano que foi fomentado durante as
sessOes (RlUsen, 2007). Esta situacdo refletiu-se no aumento de respostas que aludiam a
experiéncias do passado (tipo exemplar) e que apresentavam argumentos histéricos que
poderdo levar a constituicdo de uma identidade pela negacdo (tipo critico). O papel do/a
professor/a tem uma grande influéncia nesta consciencializacdo relativamente aos
acontecimentos histéricos enunciados tanto dentro como fora da sala de aula, no entanto, por

se adotar uma estratégia focada no trabalho auténomo com dinamica de grupo, a recetividade
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e o relacionamento das criancas pode influenciar a compreensdo dos conteldos, sendo

importante, por isso, a orientagdo do/a docente. Importa notar que nenhuma resposta se
enquadrou no tipo genético por estar associado ao desenvolvimento intelectual humano que,
s6 de forma progressiva, evolui no sentido de capacidades mais complexas que permitam a

compreensdo e utilizacdo deste tipo de perce¢do (Moreira, 2018).

Relativamente a mobilizacdo de evidéncia histérica, pode compreender-se que foi a
categoria que mais alteracBes sofreu no aumento de respostas comparando os dois
questionarios aplicados. O facto de haver diversas questdes que permitiam a analise de fontes
histéricas influenciou estes resultados que demonstram um claro desenvolvimento da
apropriacdo e utilizacdo de inferéncias para a compreensao e exploracao dos conteldos. Sendo
este acréscimo transversal as duas primeiras subcategorias, compreende-se que a evidéncia
possui uma relacdo direta com as ilagdes que se retiram de um passado que é reconhecido
através da andlise de fontes no presente que possibilitam tornar o ndo-observavel, observavel
apods a sua interpretacdo (Van der Dussen, 1991). Pela complexidade que transporta e a ser
maioritariamente praticado por historiadores quando fazem afirmagdes do passado respaldadas
em inferéncias sobre fontes histdricas, a terceira subcategoria ndo abarcou qualquer resposta

em nenhum dos questionarios.

Em suma, denota-se o desenvolvimento intelectual e do pensamento histdrico que as
criangas refletiram através das respostas as questdes e pela observacdo que tornou mais claro

este progresso e sucesso erguido individualmente e em grupo.

A metodologia de trabalho por projeto exigiu das criancas outra disponibilidade e
predisposicdo por ser um trabalho que dependia maioritariamente de cada elemento, fazendo
com que, consequentemente, se desenvolvessem competéncias relacionadas com a capacidade
de pesquisa e selecdo de informacgao pertinente, permitindo, assim, melhorar a percecdo de
evidéncias representadas em diversos vestigios historicos. De facto, por se tratar de uma
estratégia que exige da parte dos grupos analise das pesquisas realizadas e implica altera¢ées
na pergunta de partida devido a vasta informacdo que pode ser encontrada (Dickinson, 1978),
pode destacar-se um maior desenvolvimento da apreensao de evidéncias ao longo da realizagdo
dos trabalhos. Ainda se destaca a vantagem de que a turma usufruiu de recursos que
possibilitaram a consolidagdo desta noc¢do histdrica, passando por um conjunto de livros
selecionados em parceria com a bibliotecaria escolar, bem como de um site construido
exclusivamente para a pesquisa e da recolha de contelddo pertinente para a elaboracdo dos

trabalhos de grupo.
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De facto, a metodologia de trabalho por projeto, apesar de requerer mais horas letivas,

por funcionar maioritariamente em grupo, permite a aquisicao de capacidades e competéncias
ligadas ao trabalho colaborativo e cooperativo, entre colegas e com os professores. Sem
embargo de se focar as preocupac¢des pedagdgicas nas criancgas, ressalta-se o facto de o

professor assumir um papel de orientador das pesquisas e dos projetos construidos, procurando

criar um cendrio de “aprendizagem cada vez mais auténoma” (Lopes, 2014, p.28) em que o0s
alunos “sdo levados a criar e a construir o seu préprio conhecimento” (Lopes, 2014, p.28),

assistindo-se a “uma perda de relevancia do ensino diretivo” (Lopes, 2014, p.28). Por se criar um

ambiente que favorece a comunicacao, é possivel desenvolver a andlise critica, produzir novos
conhecimentos e procurar superar a passividade das criangas face aos temas debatidos (Lopes,

2012), o que promove, fundamentalmente, a otimiza¢do da competéncia narrativa.

A partir da investigacdo apresentada, surgem algumas possibilidades de diferentes
estudos que poderiam ser idealizados e, quica, concretizados, tendo por base os resultados
obtidos e 0 momento em que se ficou. Neste ambito, seria pertinente estender o estudo para
com o intuito de conseguir uma maior amostra, o que poderia facilitar a generalizagdo dos dados
recolhidos. Numa visdo abrangente de todas as alternativas possiveis associadas a investigacdo
desenvolvida, também é adequado considerar a adaptacdo dos instrumentos e recursos

mobilizados de maneira a regular os meios conforme os processos.

A investigacdo-acdo realizada torna-se benéfica por permitir a identificacdo das
interpretacgdes ideoldgicas defendidas e apresentadas no campo da Histdria, abrindo caminho

para a sua clarificacdo e oferecendo explicacGes tedricas que possibilitam a critica consciente.
Compreende-se, portanto, que metodologia de investigacdo-acdo “ndo é uma metodologia de

investigacdo sobre a educagdo, mas sim uma forma de investigar para a educag¢édo” (Coutinho,

2009, p. 376).
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APENDICES

Apéndice 1 - Cronograma de sessoes dinamizadas com a turma

~ x , Dinamica
Data | Nome da sesséo Duracéo Contelidos explorados
da turma
Resolucédo do
Fase | 14de inquérito por 45 min Historia como disciplina; O TI
Inicial | maio questiondrio (1 aula) Estado Novo
(primeira volta)
Mecanismos de Represséo e
. Censura; Ensino Primério;
. 14 de | Escolha de temas de | 45 min . L
Sessdo 1 . Antonio de Oliveira Salazar - TI
maio | trabalho de grupo (1 aula) . i
biografia e governo; Guerra
Colonial.
Prepara¢do em Mecanismos de Represséo e
2 de grupo: Contrato de 45 min Censura; Ensino Primério;
Sessao 2 | . trabalho, pergunta Antonio de Oliveira Salazar - TG
junho . (1 aula) . .
de partida e biografia e governo; Guerra
perguntas chave Colonial.
Mecanismos de Repressédo e
) 4de Pr?paragao das 90 min Ce’ns_ura; Ens_lno_ Primario;
Sessao 3 | . sessOes: recursos e Antonio de Oliveira Salazar - TG
junho (2 aulas) . .
tarefas do grupo biografia e governo; Guerra
Colonial.
Construcdo dos Mecanismos de Repressédo e
rabalhos em grupo: . nsura; Ensino Primario;
) 9 de traba o§e grupo 45 min Ce’ s_u a; s. o_ ario;
Sessdo 4 | . registo da Antonio de Oliveira Salazar - TG
junho . N (1 aula) . .
informacédo biografia e governo; Guerra
recolhida Colonial.
Na Biblioteca
Escolar: selecdo da Mecanismos de Represséo e
) 11 de informacdo a 90 min Ce,ns_ura; Ens_lno_ Primario;
Sessédo 5 | . apresentar e Antonio de Oliveira Salazar - TG
junho N (2 aulas) . .
preparacéo da biografia e governo; Guerra
comunicagdo a Colonial.
turma
Apresentacdo de . . .
. 16 de P ¢ 45 min | Colonialismo; Guerra Colonial;
Sessdo 6 | . Trabalhos: Guerra . N TG/TI
junho Colonial (1 aula) Guerra da Libertacdo
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A e . L
presentagao .de O ensino primério no Estado
trabalhos: Ensino . . x
. 18 de L 45 min | Novo; Mecanismos de repressao
Sessdo 7 | . primério no Estado ~ . o TG/TI
junho . (1 aula) e opressao; Policia politica;
Novo e Policia
s Censura
Politica
) 23 de Apresentagao’d(_e 45 min .Blc.)grafla de Antomf) Eje
Sessdo 8 | . trabalhos: Ant6nio Oliveira Salazar; Oposicédo ao TG/TI
junho . (1 aula) .
de Oliveira Salazar regime
) 25 de Smtes_e esquematica 45 min Marcelo Caetfmo; Queda de
Sessao 9 | . e quizz: O Estado Salazar; o periodo do Estado TI
junho (1 aula)
Novo Novo
Resolucédo do
Fase | 25de inquérito por 45 min Historia como disciplina; O TI
Final | junho questionario (1 aula) Estado Novo
(segunda volta)

Fonte: Elaboracdo prépria

Mome:

Histdria e Geografia de Portugal - 6.7 ano

Inquérito por gquestiondrio

M.

Turma:

1. Consideras til para a tua vida estudar Historia? Justifica a tua resposta.

Apéndice 2 — Questdo de resposta aberta para analise da apreensdo de consciéncia historica.
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7. Qual a organizagdo representada na imagem? No que consistia?

Figura 2: Publicagdo n.® 25. Maio
1941. Retirado de: Hemeroteca digital.

8. “Os censores utilizavam o célebre lapis azul (e também de outras cores) para
cortar o que ndo queriam ver divulgado e coube a muitos jornalistas tornear, com
imaginagdo, este impedimento.” - RTP Ensina.

8.1. Por que razdo foi censurada a imagem apresentada?

Figura 3: Noticia censurada do jornal O
Século durante a campana cleitoral para as
eleigGes presidenciais de 1958/1959

6. Observa a imagem e identifica os simbolos que marcaram o Estado Novo.

Figura 1: “A Ligéo de Salazar”

Apéndice 3 — Questdo de resposta aberta para anadlise da apreensdo de evidéncia historica.
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9. Durante os anos 60, que acontecimento marcou a Historia de Portugal pela sua

violéncia? Descreve-o.

Doc. 1- Discurso de Salazar sobre a Guerra
Colonial.

“A maneira como o pais tem correspondido ao
apelo que havemos feito € uma ligio para todos:
sem hesitagdes, sem queixumes. Naturalmente
como quem vive a vida, os homens marcham para
que climas indspitos e terras distantes a cumprir o
seu dever, o dever que Lhes ¢ ditado pelo coragio
e pelo fio de fé e pairiotismo que os ilumina.
Diante desta licio eu entendo mesmo que nio se
devem chorar os mortos. Melhor: nds havemos de
chorar os mortos, se 08 vivos ndo os merecerem.”

Retirado de: RTP - 4 guerra e as respostas
militar e politica
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