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Resumo

A pandemia de COVID-19 exigiu a reorganizacao rapida das praticas pedagdgicas e intensificou a necessidade de
formacao digital docente. O estudo analisou de que modo a participacao numa comunidade informal de docentes de
Espanhol se relacionou com a integragao pedagdgica do digital, a colaboracao profissional e a utilidade percebida da
experiéncia. Desenvolveu-se um estudo de caso, com abordagem mista, centrado em 17 encontros on/inerealizados
entre abril e julho de 2020. Participaram 184 docentes distintos, correspondentes a 833 participacoes acumuladas.
Os dados foram recolhidos através de questiondrios digitais, com perguntas fechadas e abertas, e analisados por
estatistica descritiva e andlise de contelido. Os dados indicam elevada adesao a continuidade formativa, contacto
com diversas ferramentas digitais e valorizagao da partilha, colaboracgao, aprendizagem, pertenca comunitaria e
desenvolvimento de competéncias digitais. A comunidade constituiu um espaco de formacao entre pares,
disciplinarmente situado, com utilidade percebida para a pratica docente em contexto de ensino remoto emergencial.

Palavras-chave: formacao continua; comunidade de prdtica; professores de Espanhol; competéncia digital docente;
ensino remoto emergencial.

Abstract

The COVID-19 pandemic required a rapid reorganisation of teaching practices and increased the need for teachers’
digital professional development. This study analysed how participation in an informal community of Spanish
teachers was related to the pedagogical integration of digital technologies, professional collaboration and
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participants’ perceived usefulness of the experience. A case study with a mixed-methods approach was conducted,
focusing on 17 online meetings held between April and July 2020. The initiative involved 184 individual teachers,
corresponding to 833 accumulated participations. Data were collected through digital questionnaires with closed and
open-ended questions and were analysed using descriptive statistics and content analysis. The findings indicate
strong willingness to continue professional development, contact with a wide range of digital tools and positive
perceptions of sharing, collaboration, learning, community belonging and digital competence development. The
community functioned as a peer-based, discipline-specific professional development space, perceived as useful for
teaching practice during emergency remote teaching.

Keywords: continuing professional development; community of practice; Spanish teachers; teachers' digital
competence; emergency remote teaching.

Resumen

La pandemia de COVID-19 exigid una rapida reorganizacion de las prdcticas pedagdgicas e intensificd la necesidad
de formacidn digital docente. El estudio analizd de qué modo la participacion en una comunidad informal de docentes
de Espanol se relaciond con la integracion pedagdgica de lo digital, la colaboracién profesional y la utilidad percibida
de la experiencia. Se desarrollé un estudio de caso, con enfoque mixto, centrado en 17 encuentros online realizados
entre abril y julio de 2020. Participaron 184 docentes distintos, correspondientes a 833 participaciones acumuladas.
Los datos se recogieron mediante cuestionarios digitales, con preguntas cerradas y abiertas, y se analizaron
mediante estadistica descriptiva y andlisis de contenido. Los datos indican una elevada disposicion hacia la
continuidad formativa, contacto con diversas herramientas digitales y valoracién de la puesta en comdn, la
colaboracidn, el aprendizaje, la pertenencia comunitaria y el desarrollo de competencias digitales. La comunidad
constituyd un espacio de formacion entre iguales, situado disciplinarmente, con utilidad percibida para la practica
docente en contexto de ensenanza remota de emergencia.

Palabras clave: formacion continua; comunidad de practica; profesores de Espafiol; competencia digital docente;
ensenanza remota de emergencia.

1 INTRODUCAO

A pandemia de COVID-19 obrigou as escolas a reorganizar, num intervalo temporal muito curto, processos de ensino,
comunicacao pedagdgica, acompanhamento dos alunos e avaliacao. Nesse contexto, a transicao para o ensino
remoto, além de exigir a substituicao da sala de aula presencial por plataformas digitais, implicou reconfiguragdes no
trabalho docente, na gestao da interacao pedagdgica, na preparacao de materiais e na relacao entre exigéncias
profissionais e bem-estar.

A este respeito, Trust et a/ (2021), a partir de experiéncias de educadores durante a fase inicial da pandemia,
identificaram impactos associados a dimensao técnica, a carga de trabalho, a tomada de decisdes pedagdgicas e a
dimensao pessoal da profissao docente.

Em Portugal, a adocao de praticas de ensino remoto emergencial envolveu docentes de diferentes niveis de ensino e
tornou particularmente visivel a relagcao entre competéncia digital, organizacao pedagdgica e condicdes concretas de
trabalho.

Seabra et al. (2023), através de um questiondrio aplicado a 329 professores, analisaram praticas de ensino remoto
em Portugal e identificaram percecdes moderadamente favordveis sobre o processo, emhora acompanhadas por
sobrecarga de trabalho e diferencas associadas a autoavaliacao da competéncia digital e ao nivel de ensino.

Contudo, a resposta docente a suspensao do ensino presencial nao pode ser reduzida ao dominio operacional de
ferramentas. A este respeito, Klusmann et a/.(2022) organizaram as necessidades de professores durante o ensino
remoto emergencial em quatro planos interdependentes, nomeadamente a pessoa, 0 ensino, 0s alunos e a escola.
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Assim, a adaptacao pedagdgica exigiu apoio técnico, mas tambhém condicdes institucionais, orientacao didatica,
regulacao emocional, reorganizacao do tempo de trabalho e capacidade de manter a relacao pedagdgica em contexto
deincerteza.

Neste cendrio, a competéncia digital docente assumiu particular relevancia, sobretudo quando articulada com
prdticas de formacao continua e com necessidades concretas dos professores.

Neste sentido, Lucas et a/ (2021), num estudo realizado em Portugal, analisaram o contributo de sessdes de
desenvolvimento profissional continuo para a melhoria da competéncia digital docente, recorrendo ao DigCompEdu
como documento orientador e ao DigCompEdu Check-/ncomo instrumento de autoavaliacao.

A formacao digital de professores deve entao ser compreendida como processo de desenvolvimento profissional
situado, e ndo como um treino isolado de funcionalidades tecnoldgicas (Lucas et al, 2021).

Além disso, os programas de desenvolvimento profissional mediados por tecnologia ganharam centralidade durante
a pandemia, tanto pela necessidade de resposta imediata como pela possibilidade de criar espacos online de apoio
docente.

A este propésito, Huang et a/. (2024), ao analisarem programas de desenvolvimento profissional docente mediados
por tecnologias digitais durante a pandemia, centraram-se nos processos de aprendizagem dos professores e nas
formas de crescimento profissional decorrentes da participacao nesses programas.

Complementarmente, Wang e Hu (2025) caracterizaram aaprendizagem profissional on/inede professores como um
ecossistema dependente de fatores pedagdgicos, tecnoldgicos, institucionais e individuais.

No ensino de linguas, a transicao para ambientes digitais colocou exigéncias especificas, uma vez que a interacao
oral, o feedback, a avaliacao formativa e a participacao dos alunos sao dimensdes centrais da aprendizagem
linguistica.

Moorhouse e Kohnke (2021), através da resposta da comunidade de ensino de inglés a pandemia, identificaram
desafios e possibilidades associados ao ensino sincrono e assincrono.

Por sua vez, Hu e Shen (2024) relacionaram, no ambito do ensino onfinede linguas estrangeiras no ensino superior, a
agéncia docente com papéis profissionais mdltiplos, nomeadamente técnico, designer, motivador, comunicador,
avaliador e facilitador.

Neste quadro, as comunidades profissionais on/ineganham pertinéncia quando a urgéncia da pratica exige respostas
colaborativas, contextualizadas e ajustadas as dificuldades expressas pelos prdprios docentes.

Ulla e Perales (2021) identificaram, a partir de uma comunidade de pratica on/inede professores de inglés como lingua
estrangeira durante a pandemia, fungdes associadas ao apoio, a partilha de solucoes e a aprendizagem profissional
em situacao de crise.

Deste modo, uma comunidade docente on/inepode constituir um espaco de mediacao entre necessidades imediatas,
troca entre pares e construcao de respostas pedagdgicas.

E neste contexto que se situa o presente estudo, centrado numa comunidade informal de docentes de Espanhol como
Lingua Estrangeira (ELE) criada durante a pandemia e organizada em torno da partilha de préticas pedagdgicas, da
exploracao de ferramentas digitais e da colaboracao entre pares.

Assim, esta investigacao tem como objetivo analisar de que modo a participacao nessa comunidade se relacionou
com a integracao pedagdgica do digital, com a colaboragao profissional e com as percecoes dos participantes sobre
a utilidade da experiéncia para a sua pratica docente.

A especificidade do estudo reside no facto de analisat uma iniciativa informal, aberta, disciplinarmente situada e
construida a partir das necessidades de professores de Espanhol em contexto de ensino remoto emergencial.
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2 ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1 Desenvolvimento profissional docente on/ine em contexto de transicao digita

A compreensao deste estudo exige, em primeiro lugar, distinguir formacao onfineformal, aprendizagem profissional
online e comunidade docente em ambiente digital. Dille e Rgkenes (2021) identificaram as comunidades formais
online de desenvolvimento profissional docente como dispositivos formativos caracterizados por processos
complexos, nos quais fatores internos dos professores interagem com contetidos, facilitadores e pares.

Assim, embora a comunidade estudada neste trabalho nao corresponda a um curso formal, esse contributo permite
enquadrar aformacao online como processo social, mediado e dependente da participacao docente.

Além disso, Wang e Hu (2025) organizaram o campo da aprendizagem profissional on/ine de professores em torno
de dimensdes como objetivos de investigacao, contextos de ensino, organizacao dos programas, desenho
pedagdgico e tecnoldgico, avaliacao e abordagens metodoldgicas.

Neste sentido, a iniciativa em andlise deve ser compreendida como uma experiéncia de aprendizagem profissional
onlinesituada, condicionada pela urgéncia pandémica, pela reorganizagao das praticas escolares e pela necessidade
de apoio entre docentes de Espanhol.

No que respeita ao desenvolvimento profissional mediado por tecnologia, Huang et a/. (2024) centraram a sua andlise
na aprendizagem e no crescimento profissional dos professores. Portanto, a comunidade estudada nao se apresenta
apenas como sequéncia de encontros sobre ferramentas digitais, mas como espaco de partilha pedagdgica,
apropriacao gradual de recursos e resposta colaborativa a problemas profissionais emergentes.

Por dltimo, no ambito do desenvolvimento profissional docente em formatos onfine e blended, Stavermann (2025),
refere efeitos sobretudo nas competéncias docentes e nas prdticas de ensino, e, por sua vez, Morina et a/. (2025)
identificam efeitos de magnitude média ao nivel do professor e da sala de aula e efeitos mais reduzidos ao nivel dos
alunos.

Neste presente estudo, a andlise centra-se nos dados recolhidos, nomeadamente participacao, utilizacao reportada
de ferramentas, motivacao para continuidade formativa e percecoes dos participantes, sem converter esses dados
em prova direta de impacto na aprendizagem dos alunos.

2.2 Competéncia digital docente e formagao continua em Portugal

A competéncia digital docente constitui um segundo eixo de enquadramento, dado que a comunidade analisada
surgiu hum momento em que os professores precisavam de reorganizar praticas pedagdgicas com recurso a
plataformas e ferramentas digitais.

Lucas et al.(2021), num estudo realizado em Portugal, analisaram sessdes de desenvolvimento profissional continuo
orientadas pelo DigCompEdu e avaliadas com recurso ao DigCompEdu Check-In, tendo registado progressos nos
niveis de competéncia digital dos participantes.

Deste modo, a formacao digital docente deve ser entendida como processo articulado com praticas pedagdgicas, e
nao como aprendizagem técnica isolada.

No mesmo contexto nacional, no ambito da formacao digital no ambito do Plano de A¢cdo para o Desenvolvimento
Digital das Escolas(PADDE), Carvalhais e Azevedo (2024) recorreram a medidas descritivas para compreender como
140 professores percecionavam as suas competéncias digitais através do Check-/n Questionnaire.

Esta referéncia é pertinente para o presente estudo, porque permite relacionar autoavaliacdo, necessidades
formativas e organizagao da capacitacao digital, ainda que o caso aqui analisado tenha origem informal e ndo numa
programacao institucional previamente estruturada.

Assim, a comunidade de docentes de Espanhol em andlise situa-se num ponto intermédio entre necessidade
emergente, formacao entre pares e desenvolvimento profissional orientado para a pratica.

Carvalhais e Azevedo (2024) ajudam a enquadrar a importancia da autoavaliacao e da organizacao formativa no
contexto portugués; Lucas et al. (2021), por sua vez, permitem reforcar a ideia de que a competéncia digital docente
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se desenvolve quando a formacao combina orientacao pedagdgica, reflexao sobre a pratica e utilizacao
contextualizada de recursos digitais.

2.3 Comunidades profissionais on/ineno ensino de linguas estrangeiras

As comunidades profissionais on/ine constituem o terceiro eixo tedrico deste estudo, porque o objeto empirico nao
corresponde apenas a formacao digital, mas a uma comunidade informal de docentes de Espanhol.

Neste contexto e relativamente as affordancestecnoldgicas em comunidades online de aprendizagem profissional
docente, Jin et al (2024) indicaram que a tecnologia pode ampliar colaboracao, visibilidade das contribuicdes,
persisténcia dos registos e expansao das redes de participantes.

Todavia, os mesmos autores também referem que a participacao significativa depende do modo como o ambiente
digital é organizado e usado pelos participantes (Jin et al, 2024).

A dimensao temporal e relacional destas comunidades tambhém € relevante para interpretar o caso em apreco, pelo
que no quadro de uma comunidade profissional on/inede longa duracao, com 207 professores participantes ao longo
de trés anos, Segev et a/ (2025) também recorre a questionarios, protocolos de reunido e discussoes em férum.

Embora o presente estudo tenha uma duracao mais curta, a existéncia de 17 encontros permite discutir continuidade,
recorréncia da participacao e construcao progressiva de um espaco de partilha entre pares.

Além disso, a partir de comunidades online de pratica no ensino superior, Bowles et a/ (2026) descreveram o
desenvolvimento de conhecimento e pratica de ensino b/endedem docentes que participaram nesses espacos.

Com efeito, a transferéncia deste contributo para este estudo permite reforcar a importancia de problemas
partilhados, suporte progressivo e construcao de conhecimento pedagdgico em ambientes profissionais online.

No dominio especifico do ensino de linguas e da resposta da comunidade de ensino de inglés a pandemia, Moorhouse
e Kohnke (2021) identificaram desafios associados a adocao de ensino sincrono e assincrono.

Qaunto ao ensino onfine de linguas estrangeiras no ensino superior durante e apds a pandemia, Hu e Shen (2024)
identificaram seis papéis docentes relevantes: técnico, designer, motivador, comunicador, avaliador e facilitador.

Assim, a formacao de professores de Espanhol em contexto remoto, além de ter abordado ferramentas digitais,
envolveu interacao oral, feedback, avaliacao formativa e participacao dos alunos em ambiente digital.

Por fim, no seio de uma comunidade de prética online de professores de inglés como lingua estrangeira durante a
pandemia, Ulla e Perales (2021) identificaram funcdes associadas ao apoio, a resolucdo de problemas e a
aprendizagem profissional em situacao de crise.

Este contributo é particularmente préximo do presente estudo, uma vez que permite interpretar a comunidade de
docentes de Espanhol como resposta colaborativa, informal e disciplinarmente situada perante exigéncias imediatas
do ensino remoto emergencial.

Para finalizar, Dille e Rgkenes (2021), Wang e Hu (2025), Jin et a/ (2024), Hu e Shen (2024) e Ulla e Perales (2021)
permitem enquadrar a comunidade analisada como experiéncia de aprendizagem profissional on/ine, dependente da
participacao, da mediacao tecnoldgica, da colaboracao entre pares e das exigéncias prdprias do ensino de linguas
estrangeiras.

Consequentemente, o interesse tedrico do estudo nao se limita ao contexto pandémico de 2020, na medida em que
reside, sobretudo, na andlise de uma comunidade docente informal que articulou capacitacao digital, partilha
profissional e resposta pedagdgica situada.
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3 METODOLOGIA

3.1 Contextualizacao metodolégica do estudo

O presente estudo foi desenvolvido no contexto da crise sanitaria provocada pela pandemia de COVID-19, num
periodo em que as escolas portuguesas tiveram de reorganizar, em tempo muito curto, os processos de ensino,
comunicacao pedagdgica, acompanhamento dos alunos e avaliacao.

A iniciativa decorreu entre 4 de abril de 2020, data do 1.2 Encontro Nacional Online de Prdticas Pedagogicas de
Professores de Espanhol, e 31 de julho de 2020, data do 17.2 encontro. Neste intervalo, procurou-se criar uma
resposta formativa informal, colaborativa e situada, dirigida a docentes de Espanhol que necessitavam de apoio
prdtico para integrar tecnologias digitais nas suas praticas pedagdgicas.

A origem da iniciativa esteve associada a publicagao de uma mensagem na rede social Facebook, através da qual se
divulgou um primeiro encontro informal destinado a apoiar docentes de Espanhol na utilizacao da plataforma
Microsoft Teams.

Esta opcao relacionou-se com o facto de, no inicio da pandemia, o 7eamsestar entre as plataformas mobilizadas em
muitas escolas para garantir a continuidade pedagdgica em regime remoto.

Assim, a proposta inicial ndo resultou de um plano formativo institucional previamente estruturado, mas da percecao
de uma necessidade concreta: apoiar colegas do grupo de recrutamento de Espanhol na transicao para ambientes
digitais de ensino, perante a escassez de respostas formativas imediatas na drea do digital.

A constituicao do grupo de participantes decorreu de forma aberta e dirigida a docentes de Espanhol a lecionar em
Portugal, pelo que nao foram definidos critérios prévios de selecao, uma vez que a divulgacao ocorreu através do
Facebook e foi posteriormente reforcada pela partilha informal entre colegas de Espanhol.

Consequentemente, a amostra assumiu uma natureza nao probabilistica, por conveniéncia e por difusao entre pares,
integrando docentes que manifestaram interesse em participar nos encontros e em aprofundar o uso pedagdgico de
ferramentas digitais.

Esta forma de recrutamento é coerente com o carater emergente da iniciativa, cujo propdsito principal foi responder,
de modo célere e colaborativo, a necessidades formativas identificadas no terreno profissional.

A proponente da iniciativa, docente do grupo de recrutamento de Espanhol com 19 anos de servico a data do primeiro
encontro, possuia uma rede profissional prévia composta por colegas da area disciplinar, o que facilitou a divulgacao
inicial.

Contudo, a medida que os encontros se desenvolveram, a prépria dinamica passou a organizar-se em funcao das
necessidades expressas pelos participantes.

No final de cada sessao, através do didlogo entre docentes, realizava-se um diagndstico informal dos interesses,
dificuldades e prioridades formativas do grupo; posteriormente, identificava-se, entre os prdprios participantes,
quem possuia maior dominio da ferramenta, tematica ou prdtica indicada como prioritdria, ficando essa pessoa
responsdvel pela dinamizagao do encontro seguinte.

Deste modo, os encontros assumiram uma ldgica horizontal de formacao entre pares, baseada na partilha de préticas,
na resolucao de problemas concretos e na construcao coletiva de respostas pedagdgicas para o ensino remoto de
emergéncia.

Além disso, a sequéncia dos 17 encontros nao resultou de uma programacao fechada desde o inicio, mas de um
processo progressivo de auscultacao, negociacao temdtica e mobilizagao das competéncias existentes no préprio
grupo profissional.

Apés arealizagao dos encontros, foi solicitado ao Centro de Formagao de Professores de Lamego, Armamar, Resende
e Tarouca (CEFOP-LART), o reconhecimento das sessdes como aces de curta duragao no ambito da formacao
continua de professores.
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3.2 Desenho do estudo

O estudo adota um desenho de estudo de caso, dado que se centra na andlise aprofundada de uma comunidade
informal de aprendizagem e prdtica de docentes de Espanhol, considerada no seu contexto especifico de emergéncia
sanitdria, organizacao online, participacao varidvel e construcao entre pares.

Neste sentido, a unidade de analise corresponde a iniciativa formativa enquanto comunidade docente online, e nao a
cada ferramenta digital abordada isoladamente. Dille e Rgkenes (2021), a partir da andlise de comunidades formais
online de desenvolvimento profissional docente, indicaram a relevancia da interacao entre contexto, participantes,
conteudos e facilitacao, contributo que ajuda a enquadrar a analise de comunidades docentes em ambiente digital.

O presente estudo recorre a uma abordagem mista, articulando procedimentos quantitativos descritivos e
procedimentos qualitativos interpretativos. A componente quantitativa incide sobre dados de caracterizacao dos
participantes, nimero de participacdes, conhecimento e utilizacao pedagdgica de ferramentas digitais e indicadores
de motivacao e disponibilidade para continuidade formativa.

J& a componente qualitativa incide sobre respostas abertas relativas ao significado da participacao e ao impacto
percebido da experiéncia na vida pessoal e profissional dos docentes.

Esta opcao é adequada quando se pretende relacionar padroes descritivos com significados atribuidos pelos
participantes, desde que a interpretacao permaneca circunscrita aos dados efetivamente recolhidos, tal como
Zarifsanaiey et al (2024), que utilizaram um desenho misto para analisar perspetivas sobre e-/earningem contexto
pandémico, combinando dados quantitativos e qualitativos, o que confirma a adequacao deste tipo de desenho em
investigacoes sobre praticas educativas mediadas por tecnologia.

3.3 Participantes no estudo

A iniciativa contou com 184 participantes distintos, correspondentes a 833 participacdes acumuladas ao longo dos
17 encontros. Os 184 participantes referem-se ao ndmero de docentes diferentes que integraram a iniciativa,
enquanto as 833 participacoes correspondem ao somatdrio das presencas registadas nas varias sessoes.

No que respeita ao sexo, verificou-se predominancia de participantes do sexo feminino, com 91,3%, enquanto os
participantes do sexo masculino corresponderam a 8,7%.

Relativamente a idade, 6,6% tinham menos de 30 anos, 27,3% situavam-se entre os 30 e os 39 anos, 57,8% entre
0s 40 e 0s 49 anos, 6,2% entre 0s 50 e 0s 59 anos e 2,1% tinham 60 ou mais anos.

Quanto a situacao profissional, 44,1% pertenciam ao quadro de agrupamento ou tinham nomeacao definitiva, 23,2%
encontravam-se em quadro de zona pedagdgica e 32,7% eram docentes contratados.

No que se refere aos anos de servico, 3,0% exerciam a profissao ha menos de 5 anos, 24,3% tinham entre 5 e 9 anos
de servico, 37,2% situavam-se entre 10 e 14 anos, 30,5% entre 15 e 19 anos e 5,0% tinham 20 ou mais anos de
servico.

Quanto a localizagao geografica relativa ao lugar onde exerciam funcoes, 43,5% trabalhavam no Norte, 23,4% no
Centro, 17,4% em Lishoa, 8,1% no Alentejo e 7,6% no Algarve.

Todos os participantes pertenciam ao grupo de recrutamento 350, Espanhol, sendo que 62,7% lecionavam no 3.2
ciclo do ensino basico e 37,3% no ensino secundario.

3.4 Instrumentos de recolha de dados

A recolha de dados assentou na aplicacao de um questiondrio digital da Google Forms antes de cada sessao
composto por itens de caracterizacao sociodemogrdfica e profissional, questdes fechadas sobre conhecimento,
utilizagao e regularidade de uso de ferramentas digitais, indicadores fechados relativos a motivacao e a
disponibilidade para continuidade formativa, bem como duas perguntas abertas sobre o significado e o impacto
percebido da participacao na iniciativa.
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O questionario funcionou, assim, como instrumento contextualizado de recolha de dados, orientado para
compreender necessidades, usos reportados, participacao e significados atribuidos a iniciativa.

Também Wang e Zhang (2023) recorreram a questionarios num estudo sobre aprendizagem profissional onfine de
professores, relacionando a qualidade da experiéncia, a autoeficdcia e ps resultados de aprendizagem online, o que
confirma a pertinéncia do questiondrio em investigacdes sobre formacao docente online.

3.5 Procedimentos de andlise dos dados

As perguntas fechadas assumiram uma tipologia categorial, dicotémica ou ordinal, tendo sido analisadas por
frequéncias e percentagens. As perguntas abertas assumiram uma tipologia qualitativa, de resposta curta ou
desenvolvida, tendo sido analisadas por analise de contetdo, com construcao indutiva de categorias tematicas.

O recurso a estatistica descritiva para a andlise de dados quantitativos justifica-se por permitir caracterizar os
participantes, as participacoes, o conhecimento prévio de ferramentas, a utilizacao pedagdgica reportada, a
motivacao e a disponibilidade para continuidade formativa, a semelhanca de Koellner et a/. (2024) que recorreram a
dados de questionario para analisar o que os professores declararam recordar e continuar a mobilizar na pratica.

No tratamento dos dados qualitativos, procedeu-se a andlise de contetdo das respostas abertas, tendo-se criado
categorias temdticas relacionadas com colaboracao, partilha, motivacao, desenvolvimento de competéncias digitais,
mudanca nas praticas e pertenca comunitdria, tal como fizeram Valtonen et a/ (2025) ao analisar respostas abertas
de professores através de andlise qualitativa de conteuddo, procedimento que reforca a adequacao deste método para
interpretar dados textuais recolhidos junto de docentes.

3.6 Considerag6es éticas

A participagao na iniciativa foi voluntdria e decorreu em contexto de formacao entre pares. Antes da recolha dos
dados, os participantes foram informados sobre a finalidade do estudo, os procedimentos de tratamento da
informacao e a utilizacao dos dados para fins de investigacao, tendo sido obtido o respetivo consentimento
informado.

Consequentemente, as respostas foram analisadas de forma agregada e anonimizada, semidentificacao nominal dos
participantes. Sempre que foram mobilizados excertos textuais, estes foram associados a cédigos alfanuméricos
(como, por exemplo, P1, P2 ou P3), de modo a preservar a confidencialidade dos participantes.

Os dados foram armazenados numa pasta Drive com acesso restrito aos investigadores envolvidos no estudo e
serao eliminados ap6s a conclusao do processo de andlise e disseminacao cientifica dos resultados.

Além disso, considerando que a investigacao se baseou em dados recolhidos no ambito de uma iniciativa formativa
nao seletiva, voluntdria e de baixo risco, com tratamento agregado e anonimizado das respostas, nao se considerou
necessaria a submissao do estudo a parecer prévio de uma comissao de ética.

4 RESULTADOS

Antes de cada encontro, foi aplicado um questiondrio digital com itens de caracterizacao, questdes fechadas sobre
conhecimento e utilizagao pedagdgica de ferramentas digitais e perguntas abertas sobre motivacao, interesse
formativo e percecoes relativas a experiéncia. A apresentacao dos resultados organiza-se em quatro dimensaes:
participacao no ciclo formativo, conhecimento e utilizacao pedagdgica de ferramentas digitais, regularidade de
utilizacao de ferramentas digitais na aula de Espanhol e analise tematica das respostas abertas

41 Participacao no ciclo formativo

O dispositivo formativo integrou 17 encontros onfine, com a duragao de trés horas cada, realizados entre 4 de abril e
31dejulho de 2020 (Tabela 1).
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Tabela1
Dados referentes aos 17 encontros: data de realizagao, assunto e particjpantes por sessao
- N.2
Encontro Data Assunto central tratado Ferramentas, temas ou praticas abordadas -
participantes
Introducao ao uso Exploracao da plataforma 7eamse realizagao de 36
10 04/04/2020 pedagdgico do Microsoft plorag P . ¢
tarefas na prépria plataforma.
Teams
Google Classroome cenarios . 7
20 17/04/2020 de aprendizagem da Google Classroom, Europeana, Padlet, Biteable, Google
Formse QR Codes.
Europeana
30 24,/04/2020 Cenario de aprendizagem da Europeana, Padlet, Biteable, Google Formse QR 44
Eurgpeana Codes.
Trabalho colaborativo e Plataforma e7winning, projetos e Twinnin o1
420 01/05/2020 relagdes sociais com g, proje 9
o Creartuavatare Trading Card.
eTwinning
Plataformas de . . 54
) k
5o 08/05/2020 aprendizagem e feedback Quizizzem aula§ de ELI? e 50[fatfvep§ra feedbackde
digital qualidade e interagao imediata.
Utilizacio pedaadaica do Quizizzem aulas de ELE, criagao de turmas, utilizagao 59
6.2 15/05/2020 (a0 pedagog no ensino a distancia e percecao sobre a adesao dos
Quizizzem ELE
alunos.
Ferramentas de gravacao, . 45
72 22/05/2020 transmissao e avaliacao Streamyard L.oame :S'o'cratn{e, com enfogue no
- . feedbacke na interacao imediata com os alunos.
interativa
Plataforma Milagee Milage, Thinglink; utilizacao antes e durante o ensino a 44
8.2 29/05/2020 - . R/ < -
recursos digitais associados distancia e percecao sobre a adesao dos alunos.
Construgao de cendrios de Google Sites, Google Docs, Google Forms, Mentimeter, 50
9.0 05/06/2020 h ) 7 ;
aprendizagem inovadores Linoite LearningApps.
Ferramentas digitais para . 52
0
10. 12/06/2020 criagao de atividades Educaplay, LearningAppse Portal ARASAAC.
1n2e 19/06/2020 | Recursosdigitais paraaulas TED-Ed Lessonse Nearpod. 44
interativas
- — - — - 22
120 26/06,/2020 Video, cont‘eudos interativos Edpuzzlee potfsnc_lalldadfas do PowerPointpara
e videoaulas criacao de videoaulas.
Ferramentas digitais para 50
13.2 03/07/2020 video, apresentacdo e Vizia, Powtoone Flipgrid.
interacao
14.0 10/07/2020 Criacdo de fecursos digitais Book Creator, Genial.lye Biteable. 33
multimodais
Ferramentas digitais para 41
15.2 17/07/2020 estudo, apresentagao e Quizlete Emaze.
sistematizacao
. Aprendizagens Essenciais de Espanhol, Perfil dos 62
Documentos curriculares, . . s
N ”» Alunos, Plan Curricular del Instituto Cervantes, critérios
16.2 24/07/2020 avaliacao e préticas A . TS
edagdaicas de avaliacao, descritores por dominios, instrumentos
pecagog de avaliacao, avaliacao formativa, feedbacke rubricas.
. Partilha de critérios de avaliagao, descritores, 47
Balanco dainiciativa, instrumentos de avaliacao, feedback, rubricas, andlise
172 31/07/2020 avaliagao e planificacao . §a0, feedhack, 1t ' a
de atividades escolares e aferi¢ao do impacto da1.2
futura o L
edicao da iniciativa.

Fonte: Elaboracao prdpria (2026).

No conjunto, foram registadas 833 participac6es acumuladas, correspondentes a 184 participantes distintos. Esta
distincao é relevante, uma vez que um mesmo docente podia participar em mais do que uma sessao. 0 2.2 encontro
registou o ndmero mais elevado de participantes, com 77 presencas, seguindo-se o 16.2 encontro, com 62

participantes, e 0 6.2 encontro, com 59 participantes

A sequéncia dos encontros permite observar uma evolugdo temadtica. Inicialmente, a iniciativa concentrou-se em
plataformas e ferramentas diretamente associadas a resposta ao ensino remoto de emergéncia, como o Microsoft
Teams, o Google Classroome recursos digitais de apoio a criagao de atividades.

ISSN: 2184-1837

151



|
Revista Multimédia de
rqtlca Investigagdo em Inovagdo PRAT|CA, VOL. 9 (2)
Pedagdgica e Prdticas
B deeLEARNING MAIO 2026

Posteriormente, os encontros passaram a integrar temas relacionados com avaliacao, documentos curriculares,
critérios, rubricas, feedback e continuidade da iniciativa formativa.

4.2 Conhecimento e utilizacao pedagégica de ferramentas digitais

No plano quantitativo, os dados indicam maior familiarizacao dos participantes com algumas ferramentas de
utilizacao mais disseminada. Entre os valores mais elevados de conhecimento e utilizagcao pedagdgica reportada,
destacam-se Quizizz(75,9% conheciam; 49,3% ja utilizavam), Mentimeter(71,4%; 61,2%), ferramentas Google como
Sites, Forms e Docs (64,6%; 55,8%), Genial.ly (60,6%; 30,3%), Google Classroom (59,2%; 34,2%) e Padlet (59%;
54%).

Em contraste, ferramentas como Streamyard(6,7%; 0%), Loom(11,1%; 0%), Thinglink (22,7%; 6,8%), Nearpod(16 3%;
9,3%), Edpuzzle (23 3%; 9,3%) e Araasac (2%; 2%) apresentam valores mais reduzidos de conhecimento e,
sobretudo, de utilizacao pedagdgica.

Tabela 2
Exemplos de ferramentas com maior e menor conhecimento,/ utilizacao pedagogica reportada
Ferramenta Conhece (%) J4 utiliza pedagogicamente (%)
Quizizz 75,9 493
Mentimeter 74 61,2
Ferramentas Google (Sites, Forms, Docs.) 64,6 55,8
Genially 60,6 30,3
Google Classroom 59,2 342
Padlet 59,0 540
Streamyard 6,7 0,0
Loom 111 0,0
Thinglink 22,7 6,8
Nearpod 16,3 93
Edpuzzle 233 93
Araasac 2,0 2,0

Fonte: Elaboracao prdpria (2026).

Estes dados indicam que o grupo ja conhecia algumas ferramentas digitais antes ou durante o ciclo formativo, mas
também revelam contacto com um repertdrio mais amplo de recursos associados a diferentes funcdes pedagdgicas.
Todavia, os resultados nao permitem concluir que o conhecimento das ferramentas se tenha traduzido em adocao
consolidada ou em mudanca efetiva das praticas letivas.

4.3 Regularidade de utilizagao de ferramentas digitais na aula de Espanhol

A pergunta “Ja usa ferramentas digitais na aula de Espanhol?” foi aplicada entre 0 1.2 e 0 15.2 encontros (Tabela 3).
Para efeitos comparativos, foram considerados os resultados obtidos no 1.2 e no 15.2 encontro, num conjunto de 36
participantes, dos quais 33 repetiram a participagao em ambos os momentos.

A comparacao entre os dois momentos sugere uma deslocacao parcial das respostas para categorias de utilizacao
mais frequente. A categoria "Sim, com bastante regularidade” passou de 2,8% para 22,0%, enquanto a categoria "Sim,
com alguma regularidade” diminuiu de 33,3% para 12,2%. Ainda assim, estes dados devem ser interpretados como
variacao descritiva reportada pelos participantes, e nao como medicao direta de mudanca pedagdgica consolidada.
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Tabela 3

Regularidade de utilizacdo de ferramentas digitais na aula de Espanhol (1.9 vs. 15.€ encontro)

Categoria de resposta 1.2 encontro (%) 15.2 encontro (%)
Nao 0,0 0,0
Sim, com pouca regularidade 25,0 214
Sim, com alguma regularidade 333 12,2
Sim, com regularidade 25,0 273
Sim, com bastante regularidade 2.8 22,0
Sim, com muita regularidade 13,9 171

Fonte: Elaboracao prdpria (2026).

4.4 Motivacgao, interesse e disponibilidade para continuidade formativa

Os itens relativos a motivacao para participar, ao interesse em realizar mais formacao onlfine sobre ferramentas
digitais e a disponibilidade para integrar futuros encontros apresentam niveis elevados de adesao. A comparacao
incidiu sobre 0 1.2 encontro, com 36 participantes, e 0 17.2 encontro, com 47 participantes (Tabela 4).

Tabela 4

Indicadores de disposicao para continuidade formativa

Indicador Resultado comparativos
1.2 encontro: 100%
17.2 encontro: 100%
1.2 encontro: 97,2%
17.2 encontro: 98,5%
1.2 encontro: 100%
17.2 encontro: 100%
Disponibilidade para participar, presencialmente, em Jornadas Pedagogicas de Professores de Espanhol do 1.2 encontro: 70,1%
Ensino Bdsico e Secundario 17.2 encontro: 78,7%

Motivacao para participar

Interesse em mais formacao online

Disponihilidade para futuros encontros onfine (2.2 Edigao)

Fonte: Elaboracao prdpria (2026).

Os resultados indicam uma rececao favoravel da iniciativa e uma forte disponibilidade declarada para continuidade
formativa. Além disso, a disponibilidade para participacao presencial em futuras jornadas aumentou entre 0 1.2 e o
17.2 encontro, passando de 70,1% para 78,7%. Todavia, esta informacao deve ser lida como intencao declarada, nao
como participacao efetiva posterior.

4.5 Andlise temdtica das respostas abertas

A dimensao qualitativa resultou de duas perguntas abertas incluidas no questiondrio relativo ao 17.2 encontro (Tabela
5): “Refere 3 palavras que representem o que significou para ti participar na 1.2 Edicao da Iniciativa Encontro Nacional
Online de Prdticas Pedagdgicas de Professores de Espanhol?” e “Que impacto teve na tua vida pessoal e profissional
a 12 Edicao da Iniciativa Encontro Nacional Online de Prdticas Pedagdgicas de Professores de Espanhol?”
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Tabela 5

Categorias tematicas e exemplos reais das respostas abertas

Categoria temética Mostra real
Colaboracao “Colaboragao, motivacao, partilha” (P1)
Partilha “Inspiragao, partilha, colaboracao” (P2)
Comunicacdo/descoberta "Descoberta Partilha Comunicagao” (P36)
Aprendizagem "Aprendizagem, investimento e partilha” (P50)
Pertenca comunitdria “(..) sentimento de pertenca e de orgulho (..)" (P3)
Competéncias digitais "(..) mais interesse nas competéncias digitais. (...) partilha em comunidade.” (P5)
Comunidade de aprendizagem “(...) partilham as mesmas duividas e incertezas (..) Somos uma equipa fantdstica.” (P14)

Mudanca nas praticas “(...) mudanga na prética de docéncia com maior recurso e dominio de ferramentas digitais (...)” (P38)

Fonte: Elaboracao prdpria (2026).

A organizagao tematica permite identificar categorias associadas a colaboracao, partilha, motivacao, aprendizagem,
pertenca comunitaria, desenvolvimento de competéncias digitais e mudanca percebida nas préticas.

Na primeira pergunta, relativa ao significado da participacao, sobressaem vocdbulos ligados a dimensao relacional e
colaborativa da experiéncia, como se observa nos excertos “Colaboragdo, motivacao, partilha” (P1), “Inspiracao,
partilha, colaboracao” (P2), “Descoberta Partilha Comunicacao” (P36) e “Aprendizagem, investimento e partilha”
(P50).

Na segunda pergunta, relativa ao impacto percebido na vida pessoal e profissional, as respostas apontam para trés
nucleos interpretativos principais.

Em primeiro lugar, surge o desenvolvimento de competéncias digitais, visivel na referéncia a “mais interesse nas
competéncias digitais” (P5).

Em segundo lugar, emerge a mudanca percebida nas praticas, como se observa no excerto “mudanca na pratica de
docéncia com maior recurso e dominio de ferramentas digitais” (P38).

Em terceiro lugar, destaca-se a pertenca comunitaria e o apoio entre pares, presentes nas expressaes “sentimento
de pertencae de orgulho” (P3) e “partilham as mesmas duividas e incertezas e amesma vontade de partilhar solucdes.
Somos uma equipa fantdstica” (P14).

A andlise temdtica permite identificar que os participantes valorizaram a experiéncia como espaco de partilha
profissional, aprendizagem aplicada e apoio entre pares. Além disso, as respostas atribuem a iniciativa um impacto
percebido no interesse pelas competéncias digitais e na renovacao das praticas pedagdgicas. Contudo, estes
resultados devem ser apresentados como percecdes dos participantes, nao como medicao direta de transferéncia
para a pratica letiva ou de impacto na aprendizagem dos alunos.

5 DISCUSSAO

Os resultados permitem responder ao objetivo central deste estudo, centrado na andlise da relacao entre participacao
numa comunidade informal de docentes de Espanhol, integracao pedagdgica do digital, colaboracao entre pares e
utilidade percebida da experiéncia.

Em termos gerais, os dados indicam que a iniciativa combinou contacto com um repertdrio diversificado de
ferramentas digitais, participacao continuada ao longo de 17 encontros e valorizacao qualitativa da partilha, da
colaboracao, da motivacao e da pertenga comunitdria.

Assim, a principal contribuicao do estudo reside na caracterizacao de uma experiéncia formativa percebida pelos
participantes como Util, aplicavel e profissionalmente relevante.

Em primeiro lugar, os resultados relativos ao conhecimento e a utilizacao pedagdgica de ferramentas digitais
permitem discutir a comunidade como espaco de exploracao orientada para a pratica.
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Com efeito, os participantes reportaram maior familiaridade com ferramentas como Quizizz, Mentimeter,
ferramentas Google, Genially, Google Classroom e Padlet ao passo que outras ferramentas, como Streamyard,
Loom, Thinglink, Nearpod, Edpuzzle e ARASAAC, surgiram com niveis mais baixos de conhecimento e utilizagao
pedagdgica. Esta distribuicao sugere que os docentes foram expostos a ferramentas menos integradas nas suas
prdticas.

A comparacao entre 0 1.2 e 0 15.2 encontro, relativa a regularidade de utilizagao de ferramentas digitais na aula de
Espanhol, sugere uma deslocacao parcial para categorias de uso mais frequente. Ainda assim, este dado deve ser
interpretado com cautela, porque se trata de uma comparacao descritiva baseada em respostas declaradas pelos
participantes.

A esterespeito, Meyer et al.(2023) relacionaram caracteristicas de qualidade de umaformacao on/inede professores
com satisfacao e mudancas reportadas nas praticas profissionais, pelo que esta presente investigagao se aproxima
desse campo ao trabalhar percecoes e praticas reportadas..

Em segundo lugar, a forte adesao a continuidade formativa permite discutir a relevancia do desenho informal,
horizontal e responsivo da iniciativa. A motivacao para participar manteve-se em 100% no 1.2 e no 17.2 encontro, 0
interesse em mais formacao online permaneceu elevado e a disponibilidade para futuros encontros onfinetambém
atingiu 100% nos dois momentos comparados.

Estes resultados sao coerentes com Fiitterer et a/. (2024), na medida em que hd relacao entre qualidade percebida
da formacao online, motivacao para aprender e envolvimento docente, destacando dimensdes como clareza,
estrutura, relevancia pratica, ativacao cognitiva e colaboracao.

Em terceiro lugar, os dados qualitativos permitem identificar que a colaboragao surgiu como elemento estruturante
da experiéncia formativa. As respostas abertas associam a participacao a “colaboracao”, “motivacao”, “partilha”,

“inspiragao”, “aprendizagem” e “sentimento de pertenca’, além de referirem maior interesse pelas competéncias
digitais e mudanca percebida nas praticas.

nou

A este propdsito também Santagata et a/ (2024) relacionaram oportunidades oportunidades de crescimento
profissional e inovacao durante a pandemia com colaboragao entre colegas, apoio institucional e autoeficacia
tecnoldgica, o que ajuda a interpretar a valorizacao da comunidade como espaco de suporte profissional em contexto
de pressao.

Além disso, a dimensao comunitaria ganha particular relevancia quando se considera que a iniciativa nasceu de uma
necessidade profissional concreta e se desenvolveu por auscultacao progressiva dos interesses dos participantes.

Relativamente a comunidades onfine de aprendizagem profissional docente, Jin et a/ (2024) indicaram que as
tecnologias podem ampliar oportunidades de colaboracao, visibilidade das contribuicoes, persisténcia dos registos e
expansao das redes profissionais, que também o que permite compreender que a comunidade em estudo foi além de
uma sequéncia de sessoes, constituindo-se como um ambiente de partilha em que os docentes puderam trocar
recursos, ddvidas e solucoes pedagdgicas.

A continuidade dos 17 encontros também constituiu uma componente formativa relevante, a semelhanca da
comunidade analisada por Segev et a/ (2025), que, embora tenha tido uma duracdo mais curta e decorrido num
contexto de emergéncia, a sua sequéncia temporal entre abril e julho de 2020 permite interpretar a iniciativa como
experiéncia de continuidade formativa e nao sé como resposta pontual a uma necessidade técnica inicial.

No que concerne ao recurso a conferéncias como desenvolvimento profissional por parte de professores de linguas,
Neubauer e Wesely (2023) identificaram a importancia da aprendizagem ativa, da comunidade e do apoio moral, mas
também o risco de sobrecarga perante o excesso de propostas.

Esta referéncia ajuda a interpretar a necessidade de selecionar, adaptar e contextualizar ferramentas digitais para
problemas didaticos concretos, em vez de acumular recursos de forma indiferenciada, pelo que no caso especifico do
ensino de linguas, a comunidade analisada era composta por docentes do grupo de recrutamento 350, Espanhol, o
que Ihe conferiu uma orientagao disciplinar propria.

De modo complementar, em experiéncias de docentes universitarios de linguas estrangeiras com ensino on/ine,
Pikhart e Al-Obaydi (2023) identificaram preocupacdes associadas a interacao, colaboracao, acesso tecnoldgico e
envolvimento dos estudantes.

ISSN: 2184-1837 155




|
Revista Multimédia de
rqtlca Investigagdo em Inovagdo PRAT|CA, VOL. 9 (2)
Pedagdgica e Prdticas
B deeLEARNING MAIO 2026

No presente estudo, a passagem dos encontros iniciais, centrados em plataformas e ferramentas, para sessées
posteriores sobre avaliacao, documentos curriculares, feedback e rubricas, sugere que a comunidade evoluiu de uma
resposta operacional imediata para uma discussao pedagdgica mais ampla sobre o ensino de Espanhol em ambiente
digital.

No tocante as as respostas abertas, estas remetem para pertenca, orgulho, apoio mituo e enriquecimento
profissional, pelo que estes elementos permitem discutir a comunidade como espaco de sustentacao profissional, e
nao apenas como ambiente de aprendizagem instrumental.

No que respeita ao desenvolvimento profissional em pedagogia digital para educacao inclusiva, Shi et a/ (2025)
analisaram relacoes entre competéncia docente, autoeficacia e hem-estar no trabalho, o que permite reforcar a
pertinéncia de discutir o desenvolvimento profissional digital também a partir da experiéncia profissional dos
docentes, e nao so através do dominio técnico das ferramentas.

Os resultados desta investigacao permitem afirmar que os participantes atribuiram utilidade pedagdgica e valor
profissional a comunidade; permitem também identificar uma valorizacao consistente da colaboracao, da partilha e
da pertenca.

Porém, nao permitem concluir, de forma direta, que ainiciativa tenha produzido alteragdes efetivas e sustentadas nas
prdticas letivas ou impacto mensuravel na aprendizagem dos alunos.

Assim, o valor cientifico do estudo reside na analise de uma experiéncia formativa informal, disciplinarmente situada
e construida em contexto de emergéncia, cuja relevancia se encontra na articulagao entre capacitagao digital, apoio
entre pares e resposta pedagdgica ao ensino remoto.

6 CONCLUSOES E IMPLICACOES PARA A PRATICA DOCENTE

A questao de investigacao deste estudo incidiu sobre o modo como a participacao numa comunidade informal de
docentes de Espanhol, organizada durante a pandemia, se relacionou com a integracao pedagdgica do digital, com a
colaboracao entre pares e com a utilidade percebida da experiéncia. A partir dos dados analisados, conclui-se que 0s
participantes associaram a comunidade a um espaco de partilha profissional, apoio entre pares e exploracao
pedagdgica de ferramentas digitais.

Em termos substantivos, a principal conclusao do estudo é que o valor da iniciativa nao residiu apenas na
apresentacdo de ferramentas digitais, mas na combinacdo entre aplicabilidade imediata, continuidade dos encontros,
interacao entre pares e resposta a necessidades profissionais concretas.

No plano da pratica docente, os resultados sugerem que a formacao continua em ambiente digital ganha maior
consisténcia quando parte de problemas pedagdgicos identificados pelos préprios professores e quando cria
condicdes para partilha de recursos, discussao de dificuldades e adaptacao didatica ao contexto disciplinar.

No caso especifico do ensino de Espanhol, a comunidade analisada revelou pertinéncia por se dirigir a docentes da
mesma drea disciplinar e por articular ferramentas digitais com problemas pedagdgicos préprios do ensino de linguas,
como interacao, feedback, avaliacao formativa e envolvimento dos alunos.

0 estudo apresenta, contudo, limitagdes que devem ser explicitadas de forma clara. Em primeiro lugar, os resultados
baseiam-se em percec6es dos participantes; em segundo lugar, a composicao do grupo variou ao longo dos
encontros; em terceiro lugar, nao foi aplicado um questionario posterior a conclusao da iniciativa; e, por fim, nao foram
recolhidos dados diretos sobre transferéncia para a pratica letiva nem sobre impacto na aprendizagem dos alunos.

Apesar dessas limitacoes, o estudo oferece contributos Uteis para a organizacao de formacao continua docente em
contextos digitais. Em concreto, aponta para a relevancia de formatos online curtos, sequenciais, colaborativos e
disciplinarmente situados, nos quais os participantes possam identificar necessidades, partilhar praticas e mobilizar
conhecimentos existentes no proprio grupo profissional.

Para investigacao futura, recomenda-se a realizacao de estudos com recolha pds-formacdo, seguimento
longitudinal, analise de materiais produzidos pelos docentes, observacao de praticas letivas e eventual comparagao
entre percecdes declaradas e mudancas efetivamente documentadas em contexto de aula.
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Para finalizar, embora o corpus analisado pertenca ao contexto pandémico de 2020, o estudo mantém relevancia
analitica por documentar uma experiéncia de formacao entre pares, informal, on/inee disciplinarmente situada, ja que
0 seu contributo principal reside na compreensao de como uma comunidade de docentes de Espanhol articulou
capacitacao digital, colaboracao profissional e resposta pedagdgica num periodo de transicao abrupta para o ensino
remoto.
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