=775, XEDICIC
/.

10, 11 e 12 de novembro de 2025

POLITECNICO DO PORTO / ISCAP
PORTO - PORTUGAL

bicic CEOSPP €y FAISTSRY

FORMACAO E INVESTIGACAO EM
CIENCIA DA INFORMAGAO

| e o R
= | b €1 CO | oportunipanes E pesaFios

ISCAP

DIFERENCAS METODOLOGICAS NA AVALIAGAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM E
O USO DA BIBLIOTECA UNIVERSITARIA NOS CENTROS DE HUMANIDADES DA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA.

MARIA AUREA MONTENEGRO ALBUQUERQUE GUERRA, Universidade Federal do Cear3,
https://orcid.org/0000-0003-2510-911X, Brasil, aureamag@ufc.br

LUCIANO PEREIRA DOS SANTOS CAVALCANTE, Universidade Federal do Cear3, Brasil,
Ipd.cavalcante@uece.br

ANA BEATRIZ FERREIRA RAMOS, Universidade Federal do Cear3, Brasil,
beatrizframos@alu.ufc.br

Eixo: Tendéncias na Formag¢ao e Educacdo em Ciéncia da Informacdo (Biblioteconomia,

Documentagao, Arquivologia E Patrimonio)

1 Introdugao

A educagdo no cenario contemporaneo e suas
praticas avaliativas tém ganhado novos
contornos, especialmente a medida que os
processos de ensino e aprendizagem passam a
ser compreendidos de forma mais ampla,
critica e humanizada. Avaliar deixou de ser
apenas um ato de mensuragao de resultados
para se tornar uma ferramenta pedagdgica
potente na mediacdo do conhecimento, na
identificagdo  de  dificuldades e no
acompanhamento continuo do
desenvolvimento dos educandos. Como
destaca Ribeiro, Santos, A. e Santos, F. (2023),
a avaliagdo deve ser capaz de apontar
limitagdes, mas, sobretudo, de propor
caminhos para supera-las, contribuindo para o
aperfeicoamento das capacidades humanas de
aprender, refletir e construir saberes.

Nesse cenario, é imprescindivel considerar os
espacos de apoio pedagdgico que atuam de
forma integrada ao ensino formal contribuem
de maneira significativa para a consolida¢do do
processo de ensino-aprendizagem de forma
efetiva. Dessa maneira, no interior da
Avaliacdo Educacional, a avaliagdo da

aprendizagem representa uma de suas
dimensGes centrais, sendo caracterizada,
segundo Guerra (2019), como um campo
complexo, formado por diferentes abordagens
que se distinguem de acordo com os objetivos
pedagdgicos, as metodologias adotadas e as
concepgles de ensino subjacentes. Dentre
essas abordagens, destacam-se a avaliagdo
somativa, diagndstica e a formativa — cada
uma com propdsitos distintos, mas que,
quando articuladas com metodologias ativas
de ensino, podem favorecer uma
aprendizagem mais significativa, inclusiva e
auténoma.

A avaliacdo é integral no que se refere ao
processo de desenvolvimento e
aperfeicoamento de caracteristicas humanas,
incluindo a aprendizagem. A sua possibilidade
de identificar dificuldades e limitacdes, confere
também formas de superd-las ou buscar
resolugdes (Ribeiros; Santos, A.; Santos, F.,
2023). Guerra (2019, p. 114) argumenta que a
avaliagcdo do ensino-aprendizagem é uma das
dimensdes da Avaliagdo Educacional que se
caracteriza como um “campo abrangente que
comporta subdreas, com caracteristicas
diferentes [...]".
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No contexto do ensino-aprendizagem, as
abordagens avaliativas podem variar a
depender dos objetivos  pedagdgicos
estabelecidos. Quanto a diferenciacdo dessas
abordagens/metodologias, sdo discutidos os
trés tipos principais: a avaliacgdo somativa,
avaliacdo diagndstica e formativa, com foco
nas metodologias ativas que reivindicam o
ensino e a aprendizagem de forma mediada,
com énfase na construgao do conhecimento.

Considerando a Biblioteca Universitaria como
extensdo e parte indissociavel das ofertas de
educagdo de uma instituicdo de Ensino
Superior, tanto pelo seu espaco fisico quanto
pelos recursos que dispde (Caetano; Maia;
Pereira, 2021), surge a reflexdo sobre a
construcdo autébnoma e mediada dos saberes
dos discentes e seu potencial como
instrumento concreto adotado pelos docentes
nas suas abordagens de avaliacdo do ensino e
da aprendizagem. No entanto, apesar da sua
contribuicdo, pouco se discute a sua
implementacdo como instrumento avaliativo
do ensino-aprendizagem nas instituicdes de
ensino superior pelos docentes.

Dessa forma, busca-se verificar a sua utilizacdo
e integracdo por diferentes docentes, com
diferentes origens formativas e experiéncias
em sala de aula ao identificar as diferencas nas
metodologias avaliativas do ensino-
aprendizagem com inclusdo da Biblioteca
Universitaria entre os docentes do Centro de
Humanidades da Universidade Federal do
Cear3, a fim de obter um panorama sobre a sua
aplicabilidade e aproximagdo com a pratica
pedagdgica.

Por fim, a questdo central deste estudo, é
compreender de que forma a Biblioteca
Universitaria estd sendo utilizada nas
metodologias avaliativas do ensino-
aprendizagem, as suas diferencas e
semelhancas com base na experiéncia
formativa e académica dos docentes do
Centros de Humanidades da Universidade
Federal do Ceard? A necessidade deste
trabalho reside em investigar as principais

metodologias adotadas pelos docentes,
relacionando também com a discussdo sobre a
contribuicdo da Biblioteca Universitaria nesse
processo ao comparar entre as metodologias
adotadas com uso da Biblioteca Universitdria
pelos docentes dos Centro de Humanidades da
Universidade Federal do Ceara.

2 Referencial Tedrico

2.1 Metodologias Avaliativas do Ensino-
Aprendizagem

Diante das transformacgGes do processo de
avaliagdo educacional acarretada ao longo dos
anos, pautada na concepgdo técnica e
pragmatica, aos poucos, foi deixando de ser
vista apenas como um instrumento de
verificacdo de desempenho e assumindo um
papel mais dialdgico e formativo no processo
de ensino-aprendizagem. A partir de uma
perspectiva epistemoldgica, Luckesi (2018)
compreende a avaliagdo como uma agao que
ultrapassa o cardter meramente classificatério,
tornando-se um meio para compreender a
realidade do educando e, com isso,
fundamentar decisdes pedagdgicas. Nessa
linha, Carregari e Romé&o (2023) destacam que
o ato de avaliar é também um exercicio de
interpretacdo e previsdo, essencial para a
tomada de decisao do educador.

Essa compreensdo é reforcada por Ribeiro,
Santos, A. e Santos, F. (2023), ao apontarem
que a avaliacdo deve deixar de ser uma
ferramenta de exclusdo ou selecdo, passando a
ser um mecanismo que potencialize as praticas
pedagdgicas e promova a inclusdo do
estudante no processo educativo. Assim,
emerge a necessidade de revisdo das praticas
avaliativas tradicionais, orientando-se por
metodologias mais participativas e centradas
no desenvolvimento integral dos discentes.

Nesse cendrio, a atuacao docente também é
ressignificada. Vasconcellos (2008) prop&e
uma distingdo entre o professor que apenas
transmite conhecimento e aquele que educa
de forma critica e reflexiva. Enquanto o
primeiro reforca praticas avaliativas de
controle e reproducdo, o segundo compreende
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a avaliagdo como ferramenta para identificar
dificuldades, promover aprendizagens
significativas e fortalecer a autonomia do
aluno. Dessa forma, a avaliagdo deixa de ser um
fim em si mesma para se constituir como
processo mediador da  aprendizagem,
conforme defende Hoffman (2018), exigindo
sensibilidade, didlogo e respeito as
singularidades dos estudantes.

Diante dessas reflexdes, Guerra (2019)
compreende que a avaliagdo propde discutir os
diferentes tipos e fung¢des da avaliagdo no
ensino-aprendizagem com destaque para as
metodologias  diagndstica e formativa,
apontando os desafios e as potencialidades de
praticas avaliativas que promovem a inclusao,
o desenvolvimento de competéncias e a
construcdo colaborativa do saber.

Ainda a partir da leitura de Luckesi (2018),
Carregari e Romao (2023) descrevem, através
de uma perspectiva pratica, que o ato de
avaliar como forma de conferir a qualidade ou
“objetividade” de uma realidade esta sendo
investigado. Argumentando também que a
acdo de avaliar é um fator que pode ser usado
para prever a tomada de decisao do educador.

No contexto do ensino-aprendizagem, Ribeiro,
Santos, A. e Santos, F. (2023, pp. 8) dizem que:

A avaliagdo no processo de ensino e
de aprendizagem ¢é um ponto
pertinente que deve ser
constantemente revisto, além disso,
pode ser um mecanismo
potencializador das praticas
pedagdgicas, com finalidade nula de
classificar ou selecionar o educando,
mas sim, possuir intuito de inclui-lo
nesse processo.

Nesse sentido, as novas metodologias de
avaliagdo podem exigir que suas aplicagbes
sejam refletidas constantemente, de maneira
gue ndo sejam utilizadas para classificar ou
somente isso. Mas, acima de tudo, trazer o
discente para o interior do processo,
atribuindo a ele autonomia e capacidade de
autoavaliacao.

O docente, quanto a sua pratica, pode
ser separado em duas categorias: transmissor
de conhecimento e educador. Enquanto
transmissor de conhecimento, o docente se
limita a passar seu conhecimento e usar a
pratica de avaliagdo como um instrumento de
controle e repfoducdo por parte dos discentes
do que foi compartilhado. O docente educador,
por sua vez, viabiliza que a aprendizagem se
torne concreta por meio de uma avaliagdo que
foque na resolucdo das dificuldades e
necessidades do discente (Ribeiro; Santos. A,
Santos. F, 2023; Vasconcellos, 2008).

Nesse sentido, estudos da area da educacdo
sobre metodologias avaliativas do ensino-
aprendizagem, buscam rever as formas de
avaliacdo tradicionais a partir da evolucdo das
maneiras de se avaliar. Podem ser
mencionados trés tipos de avaliacdo: a
avaliacdo somativa, diagndstica e formativa. A
avaliagdo somativa é considerada uma
avaliagdo tradicional e amplamente utilizada,
caracterizada pelo seu aspecto classificatorio,
como argumentam os autores (Ribeiro. J, 2015;
Ribeiro. M; Santos. A; Santos. F, 2023, pp. 8):

Atualmente o sistema avaliativo mais
utilizado nas escolas é de carater
somativo, que se configura numa
perspectiva quantitativa diante os
objetivos da avaliacdo. Este tipo de
avaliagdo consolida-se pela sua
proposta de regulagdo e controle de
notas, tendo em vista que pontua a
funcionalidade da técnica dos
processos, dos processos
guantitativos que  indicam o]
rendimento dos educandos, diante de
critérios punitivos e de controle
justificado pelas notas.

Gomunhade (2020, p. 86), por sua vez, ressalta
qgue a avaliacdo é “um instrumento que deve
garantir a participacdo do estudante na
construcdo do seu conhecimento e no
desenvolvimento da sua aprendizagem”. Dessa
forma, sdo pensadas novas propostas de
avaliagdo, conhecidas como metodologias
ativas, que inclui a avaliagdo diagndstica e
formativa, onde o desenvolvimento do
discente de forma humana e critica passa a ser
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o principal foco e dialoga com o pensamento
de Hoffman (2018, p.3) que diz:

Pretender constituir a avaliagdo da
aprendizagem num processo
objetivo, normativo e padronizado é
deturpa-la em seu significado
essencial — de humanidade. A relagdo
educador/educando exige o processo
avaliativo mediador, que, por sua vez,
sé sobrevive por meio do resgate a
sensibilidade, do respeito ao outro,
da convivéncia e de procedimentos
dialdgicos significativos.

O modelo ativo de ensino tem como motivacao
tornar a aprendizagem um elemento concreto
a partir da mediacdo e busca por solucbes e
diferentes métodos para os questionamentos
dos discentes.

A avaliacdo diagnéstica, pode ser utilizada para
identificar e disponibilizar alternativas que
contribuam para o crescimento do aluno
(Ribeiro; Santos, A.; Santos, F., 2023), sendo
utilizada pelo docente para compreender “o
que pensam, o que sabem e o que precisam
saber para aprender” (Gomunhade, 2020;
Nhapulo, 2012, p. 89) e pode incluir
instrumentos avaliativos como: portfdlios,
producbes em equipe e individuais,
observagdes de aula etc. Consolidando e se
alinhando, dessa forma, a ideia de construgdo
gue paira sobre a avaliagdo dos processos de
ensino-aprendizagem atuais. Sobre avaliagdo
diagndstica, Guerra (2019, p. 96) comenta:

Observamos que a analise diagndstica
possibilita aos envolvidos
detectarem, ao longo do processo de
aprendizagem, suas falhas, desvios,
dificuldades, a tempo habil de
redirecionarem os meios, 0s recursos,
as estratégias e procedimentos na
direcdo desejada.

Entre outras formas de avaliacdo que
seguem a metodologia ativa de ensino-
aprendizagem, a avaliacdo formativa traz como
um dos seus destaques a possibilidade de auto-

avaliacdo do docente, sendo descrita da
seguinte forma:

O professor que é capaz de trabalhar com
a avaliagdo formativa tera a oportunidade
de reforcar na prdatica a esséncia da
educagdo: estimular o aluno a
desenvolver-se. A aprendizagem do aluno
sempre serda o foco do processo de
avaliagdo formativa e a forma como este
sera avaliado deve ser o mais diferenciado
o possivel para que este possa
desenvolver  vdrias  habilidades e
competéncias de aprendizagem (Ferreira,
2010; 2005; Rolddo E Ferro, 2015;
Queiroz, 2019, pp. 3).

Nesse caso, o docente ao adotar a avaliagdo
formativa, passa a atuar com uma educagao
participativa e inovadora, trazendo para o
cotidiano de sala de aula diferentes métodos
que contemplem a aprendizagem e as suas
habilidades e competéncias de forma
igualitdria, se distanciando dos metddos
tradicionais, de forma que sua pratica
“transcende a ideia da classificacdo e selecdo”
(Hadji, 2001, p. 108 apud Guerra, 2019) . Esse
tipo de avaliagdo implica na adaptabilidade do
docente visando a regulagdo e os ajustes que
sao precisos para tornar possivel a superagao
das dificuldades em relagdo a aprendizagem
dos educandos (Guerra, 2019).

Os aspectos importantes da avaliagao
formativa estdo divididos em etapas, sendo:
informacdo, feedback e regulacdo do processo
de ensino-aprendizagem. (Queiroz, 2019),
sendo ilustrados a seguir:

Figura 1: Etapas Da Avaliagao
Formativa

Informagdo Aprendizagem
Avaliagdo Formativa J &

Feedback
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Fonte: Elaboragao prépria (2025)

e Etapa da Informagdo: Nessa etapa, o
docente deve identificar como a
aprendizagem dos educandos esta
sendo encaminhada e se os seus
objetivos estdo sendo alcangados. Para
essa identificacdo, podem  ser
utilizados registros de comentarios,
acbes e palavras. Esses registros
devem ser ampliados para além da
comunicacdo docente-discente e
incluir também a comunicacdo/relacdo
discente-discente e discente-turma.

e Etapa do Feedback: Apds diagnosticar as
dificuldades na aprendizagem dos
alunos, o docente ird pensar em
atitudes que contribuam para a
aprendizagem e sucesso coletivo.
Nessa etapa é incluido também o
processo de auto-avaliacdo, pois os
erros dos alunos podem ir além de uma
questdo de falta de capacidade ou
raciocinio. Nesse caso, o docente
precisa rever as estratégias de ensino e
aspectos que podem influenciar na
aprendizagem do docente.

e Etapa da Regulacio do Processo do
Ensino-Aprendizagem: A regulagao do
processo de ensino-aprendizagem
requer que, apds sejam identificadas
as falhas e necessidades na
aprendizagem, haja mudangas
pedagdgicas no planejamento de
ensino. O que inclui repensar
atividades, instrumentos avaliativos e
qual a forma mais adequada e inclusiva
para todos os discentes.

Compreende-se, portanto, que as
metodologias  avaliativas fazem  novos
percursos, mesmo que ainda se utilize das
metodologias  tradicionais. Essas novas
metodologias priorizam identificar, verificar e
incluir elementos inovadores no ambito do
ensino e da aprendizagem e estabelecer uma

relacdo colaborativa e de mediacdo entre
educador e educando.

2.2 Adocgao de Bibliotecas Universitarias no
Processo de Ensino-Aprendizagem

As bibliotecas universitdrias constituem
espacgos essenciais no ecossistema do ensino e
da aprendizagem, sendo parte integrante do
processo formativo dos individuos. Muito além
de repositorios fisicos de livros e documentos,
essas instituicdes desempenham um papel
estratégico na mediacdo do conhecimento, na
formagao de competéncias informacionais e na
promocdo da aprendizagem autdonoma e
critica. Como aponta Guerra (2019), as
bibliotecas universitarias tém se transformado
em espacos pedagdgicos dinamicos, onde
ocorre o desenvolvimento de praticas de
ensino-aprendizagem por meio da interacdo
entre sujeitos, saberes e recursos
informacionais. Essa transformacao responde a
demanda por metodologias pedagdgicas mais
ativas e integradas, que superam o ensino
transmissivo e promovem  experiéncias
significativas de aprendizagem.

Nesse sentido, as bibliotecas universitarias
devem ser compreendidas como ambientes
vivos, que se articulam com as praticas
pedagdgicas da instituicdo e colaboram na
formacdo de sujeitos capazes de acessar,
selecionar, interpretar e produzir
conhecimento (Guerra, 2019). Santos e
Valentim (2020) ainda destacam que as
bibliotecas, ao desenvolverem agdes voltadas a
competéncia em informagdo, exercem fung¢do
educativa ao incentivar o uso critico da
informagdo e ao contribuirem para o
fortalecimento da autonomia intelectual dos
estudantes. Essa atuacdo da biblioteca,
portanto, ndo é acessoria, mas pedagdgica,
promovendo interacdes que favorecem a
aprendizagem ao longo da vida e a insercao
ativa dos discentes na cultura académica.

Além disso, como enfatizam Nunes e Carvalho
(2016 apud Gulka; Lucas, 2020), as bibliotecas
universitarias assumem um papel cada vez
mais inovador e interativo no processo
educativo, caracterizando-se como espagos
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ativos de aprendizagem. Isso significa que a
biblioteca deixa de ser vista apenas como um
ambiente de consulta e passa a ser entendida
como um local de experimentagdo, troca de
saberes, desenvolvimento de projetos e
reflexdo critica, em consonancia com os
principios das metodologias ativas. Ao
estimular o protagonismo estudantil e a
construcdao coletiva do conhecimento, esses
ambientes tornam-se fundamentais para uma
educacdo que busca a formacdo plena do
sujeito.

Assim, ao reconhecer a biblioteca universitaria
como espaco educativo estratégico, reforca-se
sua relevancia na articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo. Seu papel vai além do
apoio técnico: ela torna-se um agente
mediador do processo de aprendizagem,
promovendo condicGes para que o estudante
atue de forma mais autbnoma, criativa e critica
na sua trajetéria académica e profissional.

No ambito do ensino superior, as bibliotecas
universitarias estdo presentes no cotidiano e
podem ser pensadas como espacos cuja fungao
vai além do armazenamento de material
cientifico como livros, periddicos, bases de
dados e equipamentos de Ultima geracdo
(Caetano; Maia; Pereira, 2021). Elas também
sdo instituicdes fundamentais para a trajetdria
académica, pessoal e profissional de discentes,
gue sao introduzidos ao universo da pesquisa
(Caetano; Maia; Pereira, 2021; Hubner; Kuhn,
2017).

Dessa maneira, a Biblioteca Universitaria (BU)
é um “espaco de pratica da aprendizagem”
(Caetano; Maia; Pereira, pp. 4,2021) e por esse
motivo, a sua adogdo e implementagdo passa
a ser indispensavel nos processos de ensino e
aprendizagem. A partir dessa afirmacao,
reflexdes surgem sobre como e de que formas
a BU pode complementar os processos de
ensino-aprendizagem.

Como espaco, a BU se diferencia tanto pela sua
infraestrutura com a oferta de recursos para o
aprendizado como pesquisas, leituras e
equipamentos, quanto pela promoc¢do da

interacdo e contato dos usudrios com esses
recursos, contribuindo para a autonomia do
discente e construgcdao do conhecimento de
forma coletiva. Sobre o destaque e atribuicao
inovadora as bibliotecas universitarias no
cenario educacional, Caetano, Maia e Pereira
(2021, pp. 30), considerando o pensamento de
Dudziak (2001), argumentam:

A biblioteca universitaria é um espaco
diferenciado para que ocorra o
processo de aprendizagem,
considerando-se que existe a
intencionalidade no seu wuso. A
utilizagdo da biblioteca e de outros
espacgos nao formais de
aprendizagem é decorrente da
decisdo, da vontade e da iniciativa de
cada individuo. H3, portanto, desejo
de aprender, de buscar informacdo e
de ampliar conhecimentos. Nesse
ambiente, o aprendiz é convidado a
fazer escolhas, usando textos e
objetos para responder a perguntas e
sugerir pensamentos novos.

Portanto, as bibliotecas universitarias surgem
como uma expansdo da sala de aula (Caetano;
Maia; Pereira, 2021; Dudziak, 2001) e podem
ser utilizadas pelos docentes para propor novas
possibilidades de ensino e de aprendizagem.
Percebendo as ag¢des produzidas por essas
instituicdes, como a de mediagdo e promogao
da competéncia informacional, no que se refere
a instigar e instruir o usudrio/discente a
consultar e buscar por informagbes que
agregam no seu conhecimento, elas passam a
dialogar diretamente com metodologias ativas
e inovadoras do ensino-aprendizagem, que
visam a educacdo feita de forma interativa e
mediadora, promovendo a autonomia e
pensamento critico dos educandos.

E possivel considerar que “[..] o processo
educativo é trilateralmente ativo: o aluno, o
professor e o meio existente entre eles, sdo
ativos” (Vygotsky, 1973, p. 93 apud Caetano;
Maia; Pereira, 2021, p. 33) e a biblioteca
universitaria pode ser pensada como esse meio
dentro de uma aprendizagem ativa, que leva os
discentes a explorarem e desenvolverem
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habilidades para obter conhecimento a partir
dos recursos oferecidos por esses ambientes
informacionais.

Nesse sentido, se observa, entdo, que as
bibliotecas  universitdrias como espacos
inovadores e ativos da aprendizagem (Nunes;
Carvalho, 2016 apud Gulka; Lucas, 2020).

Dessa forma, o papel das bibliotecas universitarias
ampliam as possibilidades de uma aprendizagem
ndo cartesiana, que por sua vez, pode ser
desenvolvida de forma interativa e dindmica,
como visam as metodologias ativas da educacao.

2.3 Formagdao Docente e Relagdo com
Metodologias Ativas de Ensino-Aprendizagem

No ambito das evolucées metodoldgicas da
educacdo superior, a formacdo docente tem
sido desafiada a repensar seus fundamentos
tedrico-metodoldgicos e a incorporar praticas
pedagdgicas mais interativas, reflexivas e
centradas no estudante. Entre essas praticas,
destacam-se as metodologias ativas de ensino-
aprendizagem, que visam promover o
protagonismo discente, a autonomia
intelectual e o desenvolvimento de
competéncias para a aprendizagem
significativa. No entanto, para que tais
metodologias sejam efetivamente
implementadas, é indispensdvel uma formagao
docente que va além da simples transmissao de
conteldos e que seja pautada por uma
concepgao critica, investigativa e
interdisciplinar do ensinar.

Guerra (2019) ressalta que a pratica
pedagdgica do professor estd diretamente
relacionada ao modo como ele compreende e
se apropria das estratégias de ensino e
avaliacdo. Nesse sentido, a formacao inicial e
continuada precisa contemplar, de maneira
intencional, a reflexdo sobre a mediagdo
pedagdgica e o papel ativo do docente como
facilitador da aprendizagem. A simples adocdo
de recursos inovadores ndo é suficiente: é
necessdrio que o educador compreenda as
metodologias ativas como parte de um
processo mais amplo de transformacdo da

relacdo ensino-aprendizagem, que envolve
escuta, didlogo, sensibilidade e planejamento.

Nesse sentido, Santos e Valentim (2020)
discorrem que a atuacdo do professor, nesse
contexto, exige um reposicionamento: ele
deixa de ser o centro da transmissdo do saber
para tornar-se um articulador de experiéncias
de aprendizagem que envolvam a busca, a
andlise, a producdo e a aplicacdo do
conhecimento. Isso  exige habilidades
especificas, construidas ao longo da formacao
docente, e um compromisso com a inovagao
pedagdgica.

As metodologias ativas, portanto, exigem que
o professor atue como mediador, incentivando
a participacdo dos estudantes, promovendo a
resolucdo colaborativa de problemas e
estimulando a construcdo de saberes em
diferentes contextos. Nunes e Carvalho (2016
apud Gulka; Lucas, 2020) afirmam que esses
processos requerem ambientes que favoregam
a aprendizagem ativa e interativa, o que
implica tanto em mudancas estruturais nas
instituicdes de ensino quanto em um novo
olhar para os espacos de apoio a docéncia,
como é o caso das bibliotecas universitarias.

Dessa forma, compreender a relagdo entre a
formacdo docente e as metodologias ativas é
essencial para a consolidagdo de uma educacao
superior mais democrdtica, significativa e
alinhada as exigéncias do século XXI. Tal
relagdo demanda o fortalecimento de politicas
institucionais voltadas a formagdo continuada
dos professores e ao incentivo a inovagdo
pedagdgica, reconhecendo os diferentes
espagos e recursos como as bibliotecas
universitdrias como parceiros no processo
formativo e na promog¢do de uma
aprendizagem critica e transformadora.

Além das modalidades de formagao inicial, como o
bacharelado e a licenciatura, existem também as
possibilidades de formagdo continuada, que
influenciam diretamente a maneira como os
docentes desenvolvem suas praticas e abordagens
pedagdgicas no ensino superior. Multiplos
elementos podem ser pensados quando se trata
da qualidade da docéncia e capacidade do docente
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de orientar os alunos e utilizar metodologias
construtivistas para o ensino e aprendizagem,
como a proépria individualidade do docente e a
observagdo do dia a dia em sala de aula, além do
contato com os tipos de metodologias durante sua
formagdao. Como explica Jesus et al. (p. 5, 2024):

As capacidades para o profissional
que vai atuar no Ensino Superior
mudaram nas Ultimas décadas;
considerando que uma das exigéncias
para este nivel, é o professor
trabalhar com o ensino e a pesquisa.
Assim como, a tarefa de ensinar
implica ndo s6 em dominio
pedagdgico ou de conhecimentos
especificos, mas também em opcdes
éticas, em professores sensiveis e
preocupados com os resultados do
ensino de forma interdisciplinar na

formagdo de cidaddos ativos,
autdbnomos e emancipados.
Dessa forma, o ato de ensinar pode ser

relacionado ndo sé ao ensino de conhecimentos
especificos, como é atribuido ao bacharelado, ou a
licenciatura ou uma formagdao continuada que
contemple a educagdo e que capacita no sentido
pedagdgico. Ele também esta intimamente ligado
ao docente que busca construir um ensino-
aprendizagem que forme discentes autébnomos,
utilizando de metodologias que mediam e
disponibilizam espagos para constru¢do da
aprendizagem de forma organica.

Ainda que haja o exercicio e aplicacdo de forma
exclusiva dos métodos tradicionais por grande
parte dos docentes, isso pode ser uma indicagao
também da relagcdo da sua prdpria experiéncia
com esses métodos durante a formacdo. E certo
afirmar que a docéncia se inicia na experiéncia
como discente, lidando com diferentes formas de
saberes e de ensino (Jesus et al., 2024). Por esse
motivo, ele ndo esta sozinho, pois carrega consigo
a sua trajetdria formativa. No entanto, isso ndo
impede que a interacdo do docente com as
metodologias ativas de aprendizagem possa partir
principalmente das observagdes, experiéncias em
sala de aula e constante formagdo (Medeiros et al.,
2022).

Em didlogo com a pensamento que o cotidiano da
pratica docente pode ser elementar nas tomadas

de decisdes do docente quanto aos processos de
ensino-aprendizagem, mesmo com outros fatores
(Jesus et al., 2024).

Ou seja, deve ser o foco de um docente-gestor por
em pratica metodologias que permitam a
autonomia do discente, como é o caso das
metodologias ativas. Pois é a partir disso, que o
discente assume uma posi¢do de protagonista do
saber e passa a compreender que a pratica de
ensinar ndo é somente a simples transmissdo de
contetdo e conhecimento, mas que ele na sua
formagao também ¢é um agente ativo na
construcado desses saberes.

3 Procedimentos Metodoldgicos

A investigacdo da integracdo da Biblioteca
Universitdria nos planejamentos dos docentes da
Universidade Federal do Ceara dos Centros de
Humanidades (CH), pelos quais dividem-se em
trés, denominados CH1, CH2 e CH3. Como
metodologia de avaliaggo do  ensino-
aprendizagem, localizada em Fortaleza-CE,
ocorreu a partir da adogdo da pesquisa descritiva,
que Gil (2017) elabora como uma abordagem que
propde verificar a relagdo entre varidveis e de
descricdio da possivel associacdo entre um
fendbmeno e um determinado grupo, que pode ser
definido também, entre outras possibilidades,
como um estudo de caso.

Com base nisto, a pesquisa foi operada sob
métodos qualiquantitativos, que determinam o
seu desenvolvimento a partir da objetividade, com
manuseio de dados e amostras do universo da
pesquisa (quantitativo) que foram obtidas a partir
de um formulario, assim como a avaliagdo das
experiéncias e perspectivas humanas em torno de
tal fenémeno (qualitativo) que podem ser
extraidas das respostas obtidas. Estes dois
métodos passam a se complementar, excluindo
qualquer aspecto dicotémico (Minayo, 2001) e
fundamentando o estudo.

Dentro dessa interagdo, para o primeiro
momento do percurso metodoldgico, foi
realizada uma selecdo da bibliografia para o
referencial tedrico. Onde os textos para
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compor esta secdo da pesquisa, foram filtrados
a partir do periodo de publicacdo, escolha dos
bancos de dados, escolha de palavras-chave e
idioma principal. Sendo ilustrado no quadro a

segulir:

Quadro 1: Critérios de selegao bibliografica

possibilidades das

respostas obtidas

totalizaram 20, conforme quadro a seguir:

Quadro 2: Etapas da coleta de dados

Selegdo Critério

Periodo de 2018 a 2025

publicagdo

Banco de BRAPCI; SciELO; Google Académico;

dados Academia.edu

Idioma Portugués

Palavras- “Metodologias Avaliativas”; “Avaliacdo

chave do ensino-aprendizagem”; “Bibliotecas
Universitdrias”; “Formacao docente”;
“Ensino superior”

Fonte: Elaboragdo prépria (2025)

Quanto ao segundo momento da metodologia, foi
realizado uma coleta de dados realizada entre o
ano de 2023 e 2025 de forma a se manter
atualizada, a partir das informagdes sobre os
dados dos grupos de interesse, como os curriculos
Lattes e e-mails dos docentes que seriam
utilizados para posterior contato, disponibilizados
de forma online e publica nos sites dos cursos e
departamentos que compdem os Centros de
Humanidades. Como amostra, do total de 222
docentes que compdem os centros de
humanidades, foram selecionados 135 docentes
com licenciatura ou Ultima formagcdo em
educacdo, dando énfase a proximidade com
metodologias ativas e inovadoras de avaliacao do
ensino-aprendizagem. A partir desta selecdo, a
amostra foi delimitada a docentes com
licenciatura ou ultima formag¢do em educacdo nos
ultimos 5 anos, ampliando a possibilidade de
contato com novas metodologias avaliativas do
ensino-aprendizagem, que por fim quantificou 50
docentes. Logo apés, foi elaborado e enviado para
os 50 docentes selecionados, um formuldrio com
4 questGes contemplando o uso e grau de
relevancia na inclusdo da Biblioteca Universitaria
no cotidiano da pratica docente e avaliagdo do
ensino-aprendizagem, visando inferir as suas

Etapa Descrigdo

Periodo da Entre os anos de 2023 e 2025

coleta

Fonte de Informagdes publicas disponiveis nos

dados sites dos cursos e departamentos dos
Centros de Humanidades da UFC
(curriculos Lattes e e-mails dos
docentes)

Universo da 222 docentes pertencentes aos

pesquisa Centros de Humanidades

Critério de Docentes com formagdo em

selegdo licenciatura ou ultima formagdo na

inicial area de educagdo

Total de 135 docentes

docentes

selecionados

Critério de Docentes com licenciatura ou ultima

refinamento | formagdo em educacdo nos ultimos 5

da amostra anos, priorizando proximidade com
metodologias ativas e inovadoras de
ensino-aprendizagem

Amostra 50 docentes

final

Instrumento | Formulario com 4 questdes sobre:

de coleta - Uso da Biblioteca Universitaria (BU);
- Grau de relevancia da BU na pratica
docente;
- Inclusdo da BU na avaliagdo do
ensino-aprendizagem;

Total de 20 docentes

respostas

obtidas

Fonte: Elaboragao prépria (2025)

A partir da metodologia descrita, foi possivel
delimitar uma amostra qualificada de docentes
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com formacdo recente na area da educacgdo,
ampliando as chances de aproximagdao com
respostas coletadas
relevantes
sobre o uso da Biblioteca Universitdria no
processo avaliativo. Esses dados contribuem para
refletir sobre o papel das BU como aliadas no

metodologias ativas. As
permitiram identificar percepgdes

ensino-aprendizagem no ensino superior.

4 Resultados Finais

Com base na andlise das respostas obtidas
junto aos 20 docentes participantes —
distribuidos entre o CH1 (45%), CH2 (45%) e
CH3 (10%) —, foi possivel delinear um
panorama significativo sobre o uso e a
relevancia atribuida a Biblioteca Universitaria
(BU) no contexto da pratica pedagdgica. Os
dados evidenciam a aproximacado dos docentes
com metodologias ativas de ensino-
aprendizagem, nas quais a BU é reconhecida
como espago mediador do conhecimento,
conforme defendem Nunes e Carvalho (2016
apud Gulka; Lucas, 2020). Essa perspectiva
também dialoga com Santos e Valentim (2020),
ao enfatizarem a centralidade das
competéncias informacionais na formagao
discente, bem como com Guerra (2019), ao
apontar a avaliagdo como um campo
multifacetado que pode ser potencializado por
praticas inovadoras e contextos ndo formais de
aprendizagem, como as bibliotecas.

Figura 1: Grafico de Distribuicdo de Respostas
por Centro de Humanidades

Total de Entrevistados

CH3

Fonte: Elaboragao Prépria (2025)

E necessdrio contextualizar que as 20 respostas
obtidas foram providas por parte dos docentes
inicialmente selecionados (50) que compdem o

universo de docentes com licenciatura e/ou
Ultima formacao em educacdao nos ultimos 5
anos dos Centros de Humanidades. Sendo
correspondentes ao geral: CH1 (12,9%), CH2
(5,41%) e CH3 (0,90%). Assim, insta citar que o
formulario para a coleta de dados foi
distribuida em quatro questdes elencando as

seguintes questdes, conforme ilustracdo a

seguir:

Quadro 3: Disposi¢ao da Entrevista no Google

Forms
Pergunta Tipo de Resposta | Categorias
1. Quais 1-Busca de
competéncias Resposta aberta informacgdo
vocé percebe que 2-Leitura e
a BU proporciona escrita
ao ensino- académica
aprendizagem? 3-Autonomia
na pesquisa
4-Selecdo de
conteudos
5-Mobilizagao
dos recursos da
BU

2. Em uma escala

Escala Likert (1-5)

1- Irrelevante

de contetudo

de 1las5, oquanto 2-Pouco
vocé considera relevante
que a BU da UFC 3- Relevante
contribui com 4- Muito
Seus recursos para relevante
0 ensino- 5- Essencial
aprendizagem?
3. Avaliagdo dos Cada item
aspectos da BU: Escala Likert (1-5) avaliado
formas separadamente
de avaliagao, 1- Formas de
recursos, avaliacao
materiais, 2-Recursos
atualizacao 3-Materiais

4-Atualizacao
de conteudo

4. Como vocé
incluia BU no seu
cotidiano em sala

de aula?

Resposta aberta
(com categorias
fixas)
Universitarias”;
“Formacao
docente”; “Ensino
superior”

1-Pesquisa
2-Atividades
individuais
3-Atividades
em equipe
4-
Planejamento
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de ensino

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025)

A organizac¢do das respostas obtidas por meio
do formuldrio aplicado aos docentes permitiu
estruturar um panorama inicial sobre as
percepcoes e praticas relacionadas a Biblioteca
Universitdria no processo de ensino-
aprendizagem. A partir das quatro questoes
investigadas tornou-se possivel analisar como
esses espacos tém sido percebidos e
incorporados no cotidiano docente. As
respostas foram discutidas a seguir, com base
nos dados coletados e a luz de autores que
abordam a importancia das bibliotecas
universitdrias no contexto das metodologias
ativas e da formacao docente.

1. Qual/Quais competéncias vocé
percebe que a BU proporciona ao
ensino-aprendizagem?: No CH1, entre
as 9 respostas analisadas, 7 docentes

destacaram que a Biblioteca
Universitaria contribui
significativamente para o]

desenvolvimento de competéncias
como a busca por informagdes, a
leitura e a escrita académica, além da
autonomia na pesquisa — cada uma
representando 21,9% das respostas
desse campus. A sele¢do de conteldos
pertinentes foi mencionada por 6
docentes e a capacidade de mobilizar
os recursos informacionais da BU
apareceu em 5 respostas. Esses
achados dialogam com Jesus et al.
(2024, p. 5), ao evidenciarem a BU
como um espago que favorece o
desenvolvimento de competéncias
informacionais essenciais a pratica
académica critica. Medeiros et al.
(2022) reforcam esse papel ao
apontarem a importancia da mediac¢do
da informacdo na construcdo da
autonomia discente. J& Caetano, Maia
e Pereira (2021, p. 4) compreendem a
BU como espaco privilegiado de
aprendizagem, capaz de articular
praticas pedagdgicas e recursos

informacionais que estimulam a
construcao ativa do conhecimento.

Figura 2: Grafico da Distribuicdo de Respostas
sobre a Contribuicdo da BU para o ensino-
aprendizagem do CH1

Selecdo de Contetido Pertinentes
18.8%

Leitura e Escrita
21.9%

Mobilizagdo dos Recursos da BU
15.6%

Autonomia de Pesquisa
21.9%

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025)

As respostas obtidas pelos docentes do
CH2 evidenciam a autonomia na
pesquisa como a principal
competéncia  proporcionada pela
Biblioteca Universitaria, mencionada
em 7 das 9 respostas (30,4%). A busca
por informagdo aparece em 5
respostas, enquanto as competéncias
relacionadas a leitura e escrita, bem
como a mobilizagdo dos recursos da
BU, foram indicadas por 4 docentes
cada. Jd a selecdo de conteudos
pertinentes foi mencionada em 3
respostas (13%). No CH3, com duas
respostas, observou-se a valorizagdo
de diferentes aspectos: o primeiro
docente destacou a autonomia na
pesquisa e a busca por informacao,
enquanto o segundo apontou a leitura,
a escrita e a selecdo de conteldos. De
forma geral, notou-se que, entre os
trés Centros de Humanidades, ha
consenso quanto a relevancia da busca
por informacdo, da leitura e da escrita
e da autonomia na pesquisa como
competéncias  fundamentais no
processo de ensino-aprendizagem — o
que esta em consonancia com autores
como Nunes e Carvalho (2016 apud
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Gulka; Lucas, 2020), que ressaltam o
papel das BU como espacos ativos de
aprendizagem. Nesse sentido, a
biblioteca é compreendida, como
afirmam Caetano, Maia e Pereira
(2021), a partir da ideia de Dudziak
(2001), como um ambiente no qual o
sujeito se engaja de forma intencional
e autbnoma na construcdo do
conhecimento. Santos e Valentim
(2020) e Guerra (2019) também
destacam o papel mediador e
formativo da BU no desenvolvimento
de competéncias informacionais,
essenciais para o uso critico e ético da
informagao no contexto académico.

Em uma escala de 1-5 (sendo 1
irrelevante e 5 muito relevante), o
quanto vocé considera que a BU da
UFC contribui com seus recursos
(materiais, instrumentos, servigos
etc.) para o ensino-aprendizagem?
CH1 (9 respostas): As avaliacGes
quanto a relevancia dos recursos da
Biblioteca Universitaria no processo de
ensino-aprendizagem revelaram
percepgoes predominantemente
positivas, especialmente no CH1 e CH3.
No CH1, 4 dos 9 docentes classificaram
a BU como "muito relevante" (5) e 3
como ‘"relevante" (4), enquanto
apenas 2 a consideraram
"moderadamente relevante" (3), sem
registros de avaliagbes negativas. No
CH3, ambos os docentes atribuiram
notas positivas, sendo um com nota 4
("relevante") e outro com nota 5
("muito relevante"). Ja no CH2,
observou-se uma maior dispersdo: 4
docentes classificaram a BU como
"moderadamente relevante" (3), 2
como "relevante" (4), 2 como "muito
relevante" (5) e 1 como "ndo tdo
relevante" (2), o que aponta para uma
percep¢cdo mais equilibrada e menos
entusiasta. Esses dados indicam que,
embora os trés centros reconhecam a
importancia da BU, ha diferentes niveis
de valorizacdo. Guerra (2019) destaca

Docentes entrevistados

qgue a biblioteca, ao disponibilizar
recursos informacionais e
tecnoldgicos, contribui
significativamente para a qualidade do
ensino superior, especialmente
quando integrada de forma critica a
pratica pedagdgica. Essa visdo ¢é
reforcada por Medeiros et al. (2022),
ao apontarem que a mediagdo
informacional realizada pelas BU
favorece a autonomia e a construcao
de saberes pelos discentes. Sob a ética
sociointeracionista, Vygotsky (1973
apud Caetano, Maia e Pereira, 2021, p.
33) compreende que a aprendizagem
ocorre na interacao entre sujeitos e
ferramentas culturais — papel que a
biblioteca cumpre ao mediar o acesso
ao conhecimento e ao pensamento
critico no contexto académico.

Figura 4: Grafico das respostas sobre a
relevancia das contribuigées do CH2

~

4]

CH2 - RELEVANCIA DAS CONTRIBUICOES DA BU

Fonte: Elaboragao propria (2025)

Avaliagdo dos aspectos da BU (Formas
de Avaliagdo, Recursos, Materiais,
Atualiza¢ao de Contetido) em uma
escala de 1-5 (1 irrelevante e 5 muito
relevante): Os resultados evidenciam
qgue nenhum dos aspectos avaliados foi
considerado irrelevante pelos
docentes dos Centros de
Humanidades, o que ja indica uma
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percepcdo geral de relevancia quanto
ao papel da Biblioteca Universitaria no
apoio ao planejamento pedagdgico.
No CH1, a "Atualiza¢do do conteudo"
se destacou como o aspecto mais
valorizado, sendo classificado com
nota maxima por 6 dos 9 docentes,
enquanto "Formas de avaliacdo" e
"Materiais"  apresentaram  maior
dispersdao, com algumas avaliacGes
classificadas como “pouco relevantes”
(nota 2). Os "Recursos didaticos", por
sua vez, foram consistentemente
avaliados entre 4 e 5. No CH2, embora
"Recursos didaticos" e "Atualizacdo do
contetdo" tenham recebido boas
avaliacbes, os aspectos “Formas de
avaliagdo” e “Materiais” foram
avaliados de maneira mais critica,
incluindo notas de 1 a 3 atribuidas por
5 docentes. J& no CH3, ambos os
participantes atribuiram notas
moderadas a altas (3, 4 ou 5), sem
indicar irrelevancia.

Esses dados corroboram com Santos e
Valentim (2020), ao destacarem que a
biblioteca universitaria tem papel
estruturante na dindmica educacional,
especialmente guando oferece
recursos atualizados, relevantes e
alinhados as demandas pedagdgicas.
Guerra (2019) também enfatiza que a
biblioteca deve se adaptar as
transformacgdes educacionais
contemporaneas, desempenhando um
papel ativo na promogdo da inovagao
docente, seja por meio da oferta de
materiais  atualizados, seja pelo
suporte na reformulacdo de métodos
avaliativos. Assim, a variagdo nas
percepcdes entre os Centros evidencia
ndao apenas diferentes graus de
integracdo da BU ao cotidiano
docente, mas também desafios
persistentes na valorizacao de alguns
de seus servigos e recursos.

Como vocé inclui a BU no seu
cotidiano em sala de aula? CH1 (9

respostas): Os dados obtidos revelam
gue a principal forma de inclusdo da
Biblioteca Universitaria (BU) no
cotidiano docente dos Centros de
Humanidades ocorre por meio da
pesquisa. No CH1, 44,4% dos docentes
mencionaram a pesquisa como
estratégia central, seguidos por
atividades como planejamento
(22,2%), atividades individuais (22,2%)
e atividades em equipe (11,1%). No
CH2, o indice foi ainda mais expressivo,
com 66,7% dos respondentes
destacando a pesquisa, além de 22,2%
gue mencionaram atividades em
equipe. Um docente declarou
explicitamente que nao inclui a BU em
suas praticas pedagogicas. No CH3, a
totalidade das respostas (100%)
apontou para o uso da BU com foco na
pesquisa.

Esse panorama evidencia, conforme
apontam Nunes e Carvalho (2016 apud
Gulka; Lucas, 2020), que a BU ocupa
papel central no estimulo a autonomia
investigativa, ao  propiciar um
ambiente de construcdo critica do
saber. Para Guerra (2019), a biblioteca
universitaria deve ser compreendida
como um espaco de articulagdo entre
conhecimento, praticas pedagdgicas e
inovagdo, especialmente quando
associada a pesquisa como
metodologia de aprendizagem. Santos
e Valentim (2020) reforgam essa
perspectiva ao indicarem que a
biblioteca é mediadora no processo de
formacdo académica, por meio da
oferta de recursos e suporte a
constru¢do do conhecimento. Nesse
sentido, os achados também se
alinham a visdo de Caetano, Maia e
Pereira (2021, p. 30), que veem a
pesquisa como instrumento de
transformacdo pedagdgica, e de
Dudziak (2001), ao enfatizar o papel da
biblioteca como promotora de
competéncias informacionais
essenciais a pratica docente no ensino
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superior. Assim, a centralidade
atribuida a pesquisa, de maneira
transversal entre os trés centros,
reafirma o potencial da BU como
catalisadora de praticas formativas
baseadas na autonomia, no acesso a
informacdo e no pensamento critico

Em sintese, a andlise das respostas dos
docentes demonstrou que o Centro de
Humanidades 1, que apresenta a maior
proporcdo de professores com formagao em
licenciatura ou com titulagdo recente na area
da educacdo (12,9%), foi o que mais
demonstrou consisténcia na atribuicdo de
importancia a Biblioteca Universitaria (BU) e
em sua incorporacao nas praticas pedagdgicas.
Esse dado sugere uma maior familiaridade com
abordagens pedagdgicas contemporaneas e
metodologias de ensino-aprendizagem que
valorizam a integracdo de mdultiplos recursos
didaticos, dentre eles a BU. Como destacam
Nunes e Carvalho (2016 apud Gulka; Lucas,
2020), a biblioteca universitaria ndo deve ser
vista apenas como espaco de guarda de acervo,

mas como um ambiente dindmico de
aprendizagem que fomenta 0
desenvolvimento de competéncias

informacionais e investigativas, especialmente
guando inserida em metodologias ativas.

A presenca da BU em atividades como
“atividades individuais” e “atividades em
equipe”, conforme indicado por parte dos
docentes, refor¢a seu potencial enquanto
ferramenta pedagdgica para a avaliagao
formativa e diagndstica — aquelas que nao
apenas classificam, mas que visam o
acompanhamento e o desenvolvimento do
processo de aprendizagem, como destacam
Santos e Valentim (2020). Essas praticas se
afastam de modelos avaliativos tradicionais e
contribuem para a formagdo de estudantes
mais criticos e autdonomos. Guerra (2019)
corrobora essa perspectiva ao argumentar que
a BU deve atuar como parceira estratégica dos
docentes, participando do planejamento das
praticas pedagdgicas e da mediacdo de
processos avaliativos que considerem os
contextos e necessidades dos alunos.

Autores como Caetano, Maia e Pereira (2021,
p. 30) ressaltam que a ado¢do de metodologias
construtivistas no ensino superior demanda
ambientes que incentivem a autoria e a
autonomia, e a BU, por sua estrutura e
recursos, se apresenta como um espago
privilegiado para tal. Isso se confirma nos
dados desta pesquisa, ao se identificar que as
principais competéncias atribuidas a BU sdo a
autonomia na pesquisa, as leituras e escritas, a
busca por informacao e a selecdo de conteudos
pertinentes — aspectos diretamente
associados a aprendizagem ativa e ao
protagonismo estudantil. Dudziak (2001) ja
alertava para o papel essencial da biblioteca
universitdria na construcdo de uma pratica
educativa inovadora, capaz de transcender os
limites da sala de aula tradicional.

Medeiros et al. (2022) também enfatizam a
importancia de alinhar o uso da BU aos
objetivos pedagodgicos dos cursos de
graduacdo, de modo a potencializar sua funcao
na promogao do ensino critico e colaborativo.
Nessa direcdo, compreende-se que a
integracdo da biblioteca as praticas docentes e
metodologias avaliativas no ensino superior
constitui um caminho estratégico para ampliar
o alcance e a efetividade dos processos
formativos. Assim, a BU ndo apenas
complementa a agdo docente, mas transforma-
se em agente ativo de inovacdo educacional,
articulando-se com praticas avaliativas que

valorizam o percurso formativo dos
estudantes.

5 Consideragdes Finais

A pesquisa evidenciou que a Biblioteca

Universitaria (BU) desempenha um papel
relevante no apoio ao ensino-aprendizagem no
ambito dos Centros de Humanidades da
Universidade. A partir das percepg¢oes
docentes, foi possivel constatar que a BU
contribui significativamente para o
desenvolvimento de competéncias como
autonomia na pesquisa, praticas de leitura e
escrita, busca e selegdo critica de informacgdes,
além de favorecer a ampliagdo das
metodologias avaliativas e didaticas utilizadas
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pelos professores. Ainda que exista variagao
nas formas de utilizacdo da BU entre os
centros, a "pesquisa" aparece como elemento
comum e predominante, revelando o
reconhecimento da biblioteca como espaco de
construcdo do conhecimento.

A maior consisténcia observada nas respostas
do CH1 pode estar relacionada a formacao
docente mais voltada a educacdo, o que
reforca a importancia da articulacdo entre
formacdao pedagdgica e apropriacio dos
recursos da BU no contexto universitario.
Conforme discutido por autores como Santos e
Valentim (2020), Guerra (2019) e Caetano,
Maia e Pereira (2021), a biblioteca universitaria
ndo deve ser percebida apenas como suporte
técnico ou complementar, mas como um
espaco  estratégico de mediacdo do
conhecimento, alinhado as praticas
pedagdgicas inovadoras e as metodologias
ativas de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, é fundamental reconhecer o
potencial da BU como parceira institucional no
planejamento diddtico e na avaliacdo
formativa, contribuindo para a formacao
integral dos estudantes. A integracdo da
biblioteca ao cotidiano docente permite
ampliar horizontes pedagdgicos, fomentar
praticas colaborativas e fortalecer a cultura da
aprendizagem continua e critica no ensino

superior. Assim, as consideragdes
apresentadas indicam a necessidade de
ampliar o didlogo entre bibliotecdrios e

docentes, bem como de investir em politicas
institucionais que favoregam a presenca ativa
da BU no processo formativo, contribuindo de
maneira efetiva para a qualidade da educacao
universitaria.
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