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Abstract: This article seeks to contribute to Citizenship Education, focusing its analysis on the
work that has been made in the high school 29 de Setembro in Maxixe, Mozambique. Centering
on the fundamental role of the school, leading the way for discussions regarding the plurality of
opinions about humanitarian values, benefiting the school and the community as a whole. It also
addresses the teacher's training, considering that it should obey an interactive logic between
students, teachers and the community in general, promoting the continuous improvement of the
teaching-learning process, answering effectively to the constant needs and challenges. The
research uses a qualitative methodology, resorting to a focus group carried to students, and to an
interview with 12"-grade teachers of the analyzed school. The main results show that despite
Mozambique's legislation being on that track, there's a great deal of work to be done so that
participation can be effective both within and outside the school, starting by the improvement of
the formative offer for teachers in Mozambique, namely in Citizenship Education.

Keywords: Participatory Citizenship, Education, Educator-student relationship, Teacher training

Resumo: Este artigo procura dar um contributo para a Educacgdo para a cidadania participativa,
centrando a analise no estudo levado a cabo na Escola Secundéria 29 de Setembro em Maxixe,
Mocambique. Foca-se no papel fundamental da escola, abrindo espaco para o debate da pluralidade
de opinides em torno dos valores humanistas, beneficiando a escola e toda a comunidade. Aborda,
igualmente, a formacdo de professores considerando que esta deve obedecer a uma logica
interativa entre alunos, professores e a comunidade em geral, promovendo a melhoria continua do
processo ensino-aprendizagem, respondendo efetivamente as necessidades e desafios constantes.
A pesquisa utiliza uma metodologia qualitativa, com o recurso ao grupo focal realizado a
estudantes e a entrevista a professores da 122 classe da escola em estudo. Os principais resultados
demonstram que apesar da legislacdo mogambicana estar nesse caminho, ha um grande trabalho a
realizar para que a participagdo seja efetiva dentro e fora da escola, comecando pela melhoria da

oferta formativa para professores em Mogambique, nomeadamente em Educacéo para a Cidadania.

Palavras-chave: Cidadania participativa, Educacdo, Relagdo professor-aluno, Formagéo de

professores.



Introducéo

Procuramos evidenciar o papel da educacao democratica no desenvolvimento individual e
global. Uma vez que s6 existe educacdo dentro das sociedades humanas é fundamental que o
educando se torne sujeito do seu processo de desenvolvimento (Freire, 1967). Ao abrir espaco para
a reflexdo e para a oportunidade de participar na sala de aula e no espaco escolar o estudante estara
assim a contribuir para a construgdo de um sentido de cidadania participativo premente para as
mudangas a realizar na comunidade. Esse deve ser o objetivo primordial da Educacédo, dar a
possibilidade a todos de se desenvolverem como individuos e de contribuirem para o progresso da
comunidade mais cercana, assim como da comunidade global.

Destacamos, neste contexto, a relacdo pedagdgica na formacéo de professores como fator
relevante do desenvolvimento de diferentes formas de participacdo dos aprendentes, permitindo
que através delas contruam um conceito de cidadania ativo. Neste estudo, centrado no caso da
Escola Secundaria 29 de Setembro da Maxixe em Mocambique, procuramos saber como é
realizada a participacdo na sala de aula, na escola e na comunidade, tracando como objetivos
especificos: analisar as praticas de ensino-aprendizagem utilizadas na lecionagdo e conhecer como
os estudantes participam na sala de aula e na comunidade.

Comecamos pela importancia da educacdo na construcdo de uma cidadania participativa,
onde nos debrucamos sobre o papel dos agentes educativos neste designio, proporcionando espaco
e dando oportunidade para concretizar uma cidadania ativa aos reais sujeitos da educacéo.
Procuramos conhecer como as politicas educativas mocambicanas equacionam a educacdo em
cidadania que, passa, obrigatoriamente pela participacdo dos aprendentes, dedicando-nos, a analise
da formacao inicial de professores em Mocambique, para saber como esta contempla a construgédo
de uma cidadania participativa. Partimos daqui para a metodologia utilizada neste estudo de caso,
contemplando a contextualiza¢do da investigacao, a apresentacao e discussao dos resultados e as
conclusdes a que chegamos.

1. O papel da educacao na construgéo de uma cidadania participativa

Cabe a educacdo cumprir com a sua funcdo social de promover o desenvolvimento de
competéncias dos cidaddos, para que estes se envolvam na construgé@o e na melhoria do bem-estar
comum. Ao dar voz e espago aos estudantes, considerando-0s como sujeitos, valorizando as suas
ideias, opinides e criatividade, entendemos que estamos a contribuir para o desenvolvimento do

pensamento critico, permitindo-lhes tomar decisGes e agir em conformidade com o melhor para o



grupo, seja este a turma, a escola, a comunidade local ou a humanidade. A educacdo estara a
cumprir com o seu designio de promover a construcéo de um conceito de cidadania participativa.

O papel da escola deve ser o de garantir uma educacdo democréatica da cidadania, como
direito fundamental a todos os estudantes, sendo também o de realizar uma educacdo na cidadania
democratica em que os conteudos e as experiéncias de aprendizagem devem ser considerados para
uma maior compreensdo da vida numa sociedade democratica (Escudero, 2006). O
desenvolvimento de atitudes ligadas aos valores democraticos é facilitado quando a escola as
promove, de forma consciente e critica, sO possivel com a participacdo democratica (Zabalza,
2000).

E nesse sentido que verificamos as interpelacdes das organizacdes internacionais para que
se dé prioridade a formacdo qualificada dos trabalhadores, assim como garantir o acesso a
educacdo de qualidade para toda a populacdo. No final do Séc. XX, a UNESCO cria uma comissao
cujo resultado do debate sobre o futuro da educacdo é apresentado no relatorio Delors (1996) e
define os pilares da Educacdo para este seculo: aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a
fazer e aprender a viver juntos, preparando-nos para os novos desafios com que a sociedade se vai
deparando. Com este documento reforca-se a ideia de que a Educagéo deve impulsionar a garantia
da defesa de valores comuns e o crescimento da confianca social (Carneiro, 2001). Estes 4 pilares
sdo, a partir de entdo, equacionados em diferentes publicacdes cientificas, por diversos governos
de varios paises que os nomeiam nos documentos legais e pelos investigadores, mas apesar de
serem conhecidos de cor por estes atores, entendemos necessario que sejam considerados na
pratica educativa, revelando-os aos sujeitos do conhecimento, para que estes se impliqguem no
processo.

A educacdo em e na cidadania sé se pode realizar com a participagdo democrética efetiva
na construcdo do conhecimento, tornando-se cada um/uma agente nesse processo de aprender a
ser, a conhecer, a fazer e a viver juntos. Este processo de desenvolvimento requer uma implicacéo
de todos os cidadaos e em que todos contribuam criticamente com propostas para a comunidade,
tal como exposto no referido relatorio, aprender a viver juntos “é o pilar que sustenta a condi¢éo
para a cultura de paz, apelando para os processos de multipla participacdo, fundados nos valores
da cidadania e da construcao da identidade” (Carneiro, 2001, p.48).

E necessario que haja uma maior consciencializagdo da importancia do papel individual,

assim como do caracter imprescindivel da participacdo para a mudanca, tal como proposto por



Freire (2018, p. 72), ao considerar que a educagdo deve ser “libertadora problematizadora, ja nao
pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir ‘conhecimentos’ e
valores aos educandos, meros pacientes, & maneira da educacdo ‘bancaria’, mas um ato
cognoscente”. Desta forma, o educador, ao proporcionar essa abertura & problematizagdo, permite
o0 surgimento de novas ideias, novas reflexdes e novas formas de conceber o exercicio da cidadania

na escola e na sociedade.

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com 0
mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Téo mais desafiados, quanto mais obrigados
a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio como um problema em
suas conexfes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a
compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez
mais desalienada (lbid., p. 74).

A existéncia de uma participacdo real e efetiva, que temos vindo a defender, exige trés
grandes condi¢Oes: o reconhecimento do direito a participar, dispor das capacidades para o fazer e
a existéncia dos meios e de espacos adequados para o fazer (Trilla & Novella, 2001). Concordamos
com os autores que salientam a importancia de se comecar a trabalhar a participacdo desde a
infancia (op. cit.). Partindo do pressuposto de que as pessoas possuem o verdadeiro conhecimento
sobre as suas necessidades e sdo também importantes agentes de mudanca, entendemos
fundamental que a educacao realize o seu papel, pois é em democracia que se vai construindo um
sentido de cidadania ativa, aprendendo “a viver juntos como uma necessidade basica para a vida
das comunidades e para a realizacdo de desenvolvimento” (Carneiro, 2001, p.48).

A escola é-lhe atribuido um papel determinante neste processo, funcionando como um
espaco de participacdo democréatica onde os diferentes atores atuem em prol do melhor para a
comunidade educativa. Ao desafiar os estudantes, na sua diversidade, a descobrirem as suas
capacidades e a usarem-nas para resolver os problemas reais das suas comunidades (Lamas, L.B.
& Lamas, M., 2022), a escola estara comprometida com a sua fungéo social. Entendemos que dessa
forma permite-se um olhar mais atento, em que todos se sentem mais exigentes, numa ac¢do mais
concertada para a garantia dos direitos fundamentais (Lamas, L.B., 2019). Na medida em que a
educacdo em e na cidadania tem como designio o desenvolvimento pessoal e social dos cidaddos
e 0 seu papel na sociedade, ultrapassando os muros da escola, valorizamos o trabalho colaborativo
entre esta e a comunidade, neste projeto comum de construcdo de um futuro melhor para todos e
todas, tal como defende Caride (2000, p. 200):



Consideramos necessario que estas iniciativas sejam incitadas no contexto de
projetos ou programas de acdo educativa e social, aos quais é concedida a categoria de
um contrato social a favor de uma formagao integral da cidadania, que valorize o papel
das escolas como instituicbes comunitarias e as comunidades como redes educativas
nas quais, de um modo combinado, se fomentem e ativem valores que contribuam para
fazer da educagdo uma pratica comprometida com a edificacdo de uma sociedade mais
solidaria e integradora.

A educagédo para uma cidadania participativa, trabalhada na interculturalidade, onde a
heterogeneidade cultural € concebida como “parte integrante do humano, considerando cada
individuo como um ser original e diferente do outro” (Peres, 2011, p. 66) permite 0o maior
conhecimento da real importancia do papel individual, baseado nos valores da solidariedade,
equidade, justica com vista a encontrar solugbes para os problemas e desafios que nos séo
colocados em defesa do bem comum e na garantia dos Direitos Humanos.

Para tal, somos remetidos a valoriza¢do de cada aluno salientando o seu envolvimento e
das respetivas familias, dando-lhes a oportunidade de transmitirem as suas ideias e de realizarem
atividades que os conduzam a tomada de consciéncia relativamente a humanidade.

Em 2015, a UNESCO lanca o relatério, Educacdo para a Cidadania Global (ECG),
manifestando a existéncia de “um interesse crescente na ECG, que sinaliza uma mudanga no papel
e no propdsito da educacdo para construir sociedades mais justas, pacificas, tolerantes e inclusivas”
(Tang, 2015, prefacio). O aumento do reconhecimento ndo é acompanhado de um consenso sobre
0 que deve ser promovido na ECG, surgindo o referido documento, fruto de uma analise conjunta
de vérios intervenientes, fornecendo as implicacBes para o conteldo, para a pedagogia e para a
pratica educacionais (UNESCO, 2015). A Educacdo para a Cidadania Global tem como intencao
“empoderar alunos para que eles se engajem e assumam papéis ativos, tanto local quanto
globalmente, para enfrentar e resolver desafios globais e, por fim, contribuir de forma proativa
para um mundo mais justo, pacifico, tolerante, inclusivo, seguro e sustentavel” (Ibid., p. 15).

No mesmo ano foi adotada a resolucéo pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas,
“Transforming our world: the 2030 Agenda for Sustainable Development” que define 17 Objetivos
de Desenvolvimento Sustentaveis (ODS) (UN, 2015), consistindo em desafios globais necessarios
para a sobrevivéncia da humanidade, estabelecendo limites ambientais e restricdes na utilizagéo
dos recursos naturais, enquanto coloca a erradicacdo da pobreza como determinante para esta

mudanca que se impde a humanidade, a cumprir até 2030. No seguimento da designada “Call for



action to change our world” (UN, 2015), em que a educacéo é dedicado o 4° objectivo, “Ensure
inclusive and equitable quality education and promote lifelong learning opportunities for all”
(Ibidem, p. 14) surge a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel (UNESCO, 2017),
considerada determinante para prosseguir 0s 17 objetivos e 164 metas revelados nos ODS. Neste
documento criado pela UNESCO (2017, p. 7) encontramos desafios que se colocam a todos os que
se dedicam a Educacéo, para a transformacao que se impde, que volta a reforcar o papel ativo que

0 educando deve ter no processo de aprendizagem.

A EDS exige uma mudanca de foco do ensino para a aprendizagem. Ela requer
uma pedagogia transformadora orientada para a a¢éo, que apoie a autoaprendizagem,
a participacdo e a colaboragdo; uma orientacdo para a solugdo de problemas; inter e
transdisciplinaridade; e a conexao entre aprendizagem formal e informal.

O ultimo relatdrio sobre os ODS (UN, 2022) apresenta preocupacdes na medida em que
tem existido uma reversdo na erradicagdo da pobreza, na melhoria da salde e na educacéo,
colocando a humanidade em perigo de sobrevivéncia. Consideramos que, apesar dos obstaculos e
dos recuos dados na prossecucdo da Agenda de 2030, ndo podemos desistir dos ODS e da EDS, e
de colocar em pratica o 4° objetivo, “educacdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (UNESCO, 2017), permitindo que
através da participacdo individual todos possamos contribuir nesta tarefa que nos deve unir em
prol do melhor para todos.

Neste sentido, entendemos que ha um grande trabalho destinado a Educacdo que envolve
a participacdo de cada um de no6s, comecando pela aprendizagem a fazer, para que a mesma esteja
efetivamente a cumprir o seu papel ndo deixando ninguém de fora, de acordo com a resolucédo

tomada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas.

As we embark on this great collective journey, we pledge that no one will be left
behind. Recognizing that the dignity of the human person is fundamental, we wish to
see the Goals and targets met for all nations and peoples and for all segments of society
(UN, 2015, p.3).
As linhas orientadoras, espelhadas no documento, devem ser consideradas no processo de
consciencializacdo dos alunos para a compreenséo e valorizacdo dos Direitos Humanos, contra a
indiferenca e as a¢les que atentam contra a dignidade humana, proporcionando as criangas e

jovens espaco para a analise, percecdo e atuacdo, pressupondo que esta seja feita sem ignorar as



suas vivéncias. Percebemos, assim, que 0s sujeitos precisam de ocasides para serem protagonistas
na construcdo do saber, pensando e discutindo sobre a sua realidade para que tenham oportunidade
para resolverem os atuais problemas e os futuros, mostrando a importancia que tém na construcao
do seu préprio conhecimento, assim como na sua participagdo como cidaddos igualmente
importantes na edificacdo de um futuro melhor que seré fruto da cooperacéo de todos. Na medida
em que “o modo como cada pessoa se sente, ou nao, cidada e as concecbes de cidadania que
desenvolve sdo influenciadas pela percecdo sobre as oportunidades e recursos de participagao e
ajudam a entender as formas de participacao politica e civica adotadas” (Malafaia et al., 2012, p.
88), é fundamental dar oportunidade a participacéo.

A participacao dos individuos na escola, tanto nas atividades letivas como néo letivas e
também na comunidade, possibilita o desenvolvimento de diferentes competéncias, assim como
maior intervengao nos diferentes contextos sociais, e entendemos que melhora a forma como cada
um exerce a cidadania. A educacgéo sera relevante quando estiver a “contribuir para a ampliacdo
dos atores participantes na deliberacdo democratica e esta ampliacdo acarretara, por sua vez, uma
ainda maior diversidade cultural” (Lima, 2005, p.75), tornando-se mais rica. Neste &mbito, cabe
ao professor criar estratégias que promovam a interacdo na aula, procurando recorrer a contetdos
proximos a realidade permitindo que os alunos se familiarizem com o curriculo ao mesmo tempo
que favorecam a participacdo. Os contextos sdo determinantes para a aprendizagem de
competéncias que também determinam a participacao dos individuos pela maior ou menor abertura
que € dada a participacdo livre, espontanea na criacdo de projetos que partem dos educandos na
escola e influencia a participacdo destes na comunidade onde se inserem, excluindo-se por
considerarem que ainda ndo tém competéncias para o fazer, por ser esta a forma com que foram

tratados, por “ndo terem idade”.

Os contextos educativos como a escola exercem também uma consideravel
influéncia na socializacdo politica da populagdo juvenil, através do curriculo escolar,
que disponibiliza conteldos que promovem acdo e reflexdo sobre tematicas
relacionadas com a participacdo politica e civica; através das oportunidades oferecidas
no espaco escolar para discutir assuntos sociais; e pela aprendizagem de competéncias
incitadas pela participacdo em dindmicas escolares relevantes (Menezes et al., 2012)

A cidadania participativa é concretizada na abertura da escola a outras organizagdes e
campos sociais para dar protagonismo a todos os atores do ensino, pressupondo a comunicagéo e

a valorizacdo das experiéncias de todos os sujeitos (Lamas, L.B., 2019). Concordamos com Araujo
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(2008) ao defender que a participacdo contribui para a formacéo de individuos criticos que possam
intervir para transformar a atual realidade. Na pratica de cidadania, contemplamos igualmente a
inclusdo e a interculturalidade por percebermos que sé através destas é possivel a interacdo
harmoniosa com vista a resolucdo de problemas de convivéncia social originados pela diversidade
cultural. As actividades interculturais, dentro e fora da escola, permitem-nos um maior
conhecimento proporcionado pela partilha, ao mesmo tempo que, nos conduzem a uma melhor
convivéncia e melhor futuro (Lamas, L.B. & Lamas, M., 2022).

As sociedades mogambicanas caracterizadas pelas diferencas culturais, étnicas, linguisticas
e econdmicas colocam a escola um desafio de criar condi¢des para uma relacdo pedagdgica que
inclua todos os estudantes independentemente das diferencas. A introducgéo do ensino Bilingue em
Mogambique, com a Lei n.° 18/2018 de 28 de Dezembro, que estabelece o regime juridico do
Sistema Nacional de Educacdo, é uma resposta a criacdo de condi¢fes para uma melhor integracéo
dos estudantes no ensino e a uma melhor aprendizagem. E nesta 6tica que nos posicionamos, em
que a pratica da relacdo pedagdgica deve envolver a familia e a escola. Pelo que devem ser
desenvolvidas estratégias inovadoras que possam levar o aluno a empenhar-se com vista a produzir
0 seu préprio conhecimento, nesta I6gica da participacdo na escola e na comunidade.

A Constituicdo da Republica de Mogambique (2004), apresenta a educacao no art.° 88.°,
como um “direito e dever de cada cidaddo”, cabendo ao Estado a promocao da “extensdo da
educacdo, a formacdo profissional continua e a igualdade de acesso de todos os cidadaos ao gozo
deste direito”. Constatamos que existe um esfor¢o para implementar uma educagdo centrada no
desenvolvimento pessoal dos cidaddos, na Lei n.° 18/2018 de 28 de dezembro, no seu art.® 3.%, ao
integrar, como principios gerais, a promocao da cidadania consciente e democratica, o valor da
paz e didlogo familiar, e ao enfatizar a criacdo de condi¢des para que a escola esteja adaptada aos
seus alunos. Sustentando-se, assim, num ensino organizado em func¢do de um desenvolvimento
sustentavel, preparando os estudantes para uma acao politica, econémica e social baseada nos
Direitos Humanos, principios democréaticos e na promocéo da tolerancia, solidariedade e respeito
pelas diferencas (Decreto-Lei n.° 18/2018).

O legislador demonstra uma preocupacao em cumprir a Agenda de 2030, contemplando os
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (UNESCO, 2016) e revelando interesse numa
educacgéo para a cidadania participativa, no respeito pelos Direitos Humanos, pela democracia e

pelas diferengas culturais. Entendemos que é importante saber como estes principios sdo



operacionalizados na formacéo dos professores, de forma a estarem preparados para colocar em
pratica uma educacao consentanea.
2. Construcdo da relagdo pedagbgica na formacdo de professores em Mogambique

As mudangas que temos vindo a mencionar exigem transformag0es nas instituicdes de
formacdo de professores para dar respostas as atuais inquietacGes sociais. Entendemos que esta
deve ser sustentada nas partilhas das praticas contribuindo para melhorar a atividade docente.
Nesta perspetiva, poderdo emergir competéncias importantes para trabalhar com os alunos, a
comunidade e o curriculo. Flores (2017, p. 22), refere a importancia de se “(re)pensar a formacéao
de professores, a luz da visdo de escola, de curriculo, de cidaddo a formar no século XXI, mas
também dos contextos cada vez mais complexos e exigentes em que os professores tém de
trabalhar”, sublinhando, no entanto, o refor¢co dado por alguns programas de formacéo de
professores a dimensdes que considera necessarias e urgentes para a atualidade, como a ética,
social, cultural e politica. Novoa (2009, p. 23) considera que se deve apostar “na construcdo de
redes de trabalho coletivo que sejam o suporte de praticas de formacéo baseadas na partilha e no
didlogo profissional”.

O sucesso educativo exige, igualmente, que o professor se mantenha atualizado e
corresponda aos desafios que a realidade Ihe impde, cumprindo com a aprendizagem permanente
proposta no relatorio Delors: “aprender ao longo da vida apenas serd uma realidade se for um
principio aplicado aos professores” (Carneiro, 2001, p.50). Ao procurar atualizar-se estard a
responder, de forma mais eficaz, as diferentes exigéncias que lhe vdo surgindo no decurso da sua
atividade, e é na pratica que o professor se vai confrontando com as diferentes realidades, para as
quais ndo estara suficientemente preparado. Vejamos o exemplo da Pandemia que tomou de assalto
as nossas formas de vida e desorientou todos os seres humanos, independentemente da condigéo
social, e, no caso da educacdo, aumentou consideravelmente as desigualdades, verificando-se por
exemplo no dificil acesso a dispositivos eletrénicos, como o computador ou telemdvel e a internet,
ficando essa populagdo ainda mais desfavorecida, por ndo ter acesso a aprendizagem que sO se
podia realizar através desta via, constituindo um grande atraso no cumprimento do 4° ODS
(UNESCO, 2017).

N&o cabe ao professor ou & escola encontrar solucdes milagrosas para este ou outro
problema, mas depende dele, das comunidades, das escolas e dos governos na forma como a

populacdo esta preparada para enfrentar os desafios que vdo surgindo, sendo solidariamente
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responsaveis (Carneiro, 2001) ou agindo em beneficio de interesses individuais. E neste sentido
que entendemos importante que o professor seja o agente facilitador da participacdo, ao mesmo
tempo deve estar preparado e preparar os individuos para responder da melhor forma a mudangas
que possam nestes tempos de incerteza. A formacao para o exercicio da atividade educativa deve,
por isso, incluir o relacionamento com o0s outros no despertar de novos conhecimentos,
influenciando consideravelmente a pratica pedagogica e o desenvolvimento das competéncias
cidadds. Por seu turno, Névoa (2009, p.31), refere a importancia do professor intervir no espago

publico de educacéo.

Podemos chamar-lhe diferentes nomes, mas todos convergem no sentido dos
principios, dos valores, da inclusdo social, da diversidade cultural. Educar é conseguir
gue a crianga ultrapasse as fronteiras que, tantas vezes, Ihe foram tracadas como
destino pelo nascimento, pela familia ou pela sociedade. Hoje, a realidade da escola
obriga-nos a ir além da escola.

No ambito da formacdo dos professores, pensamos que a componente relacional é
indispensavel para a partilha de ideias num ambiente de uma convivéncia harmoniosa, evidenciado
no empenho de todos na busca de competéncias para a mediacdo da aprendizagem. Tardif (2007)
alerta-nos para que a formacédo dos professores deva ser suportada nas relagdes entre diferentes
atores, sendo essa ideia também partilhada por Formosinho, J.O. e Formosinho, J. (2018, p.21), ao
alertaram para a necessidade de se recusar o modelo escolarizante dos professores e de se focar na
compreensdo da imagem da crianga e nas “expectativas que essa imagem indicia na concecao da
escola, educacdo, pedagogia em sala e na relacdo entre formacdo da crianca e formacdo do
profissional”. Os diferentes autores confluem na pertinéncia de uma formagéo do professor voltada
para aspetos praticos de convivéncia gque a escola deve contemplar. Névoa (1992, p.14) defende
“a criacdo de redes de (auto)formacdo participada, que permitam compreender a globalidade do
sujeito, assumindo a formagdo como um processo interativo e dindmico”, valorizando as trocas de
experiéncias e os momentos de “partilha de saberes nos quais cada professor ¢ chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando” (Ibidem).

Os professores em formacdo devem, de acordo com o que temos vindo a realcar,
estabelecer relagdes com um curriculo ligado aos valores de cidadania, onde destacamos a
valorizagdo dos Direitos Humanos, da igualdade de direitos, da manutencdo da paz, do

desenvolvimento sustentavel, do empreendedorismo, da inovacéo e da tecnologia. Nesta Otica,
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Silva (2017, p.162) alerta-nos para a “integracdo de contetdos em todas as areas, opondo-Se a
compartimentagdo dos conteudos cientificos”, pois a inclusdo em todas as disciplinas de formagéo
de professores permite abarcar multiplas e aprofundadas areas de analise. Como temos vindo a
realcar, a facilitacdo da participacdo na escola valorizando a individualidade sem distin¢do da
etnia, lingua, cultura, género, no respeito pelos Direitos Humanos, contribui para o
desenvolvimento de um sentido de cidadania mais critico e participativo, necessario no atual
contexto em que nos encontramos.

Com a independéncia em Mogambique foram implementadas varias reformas para
responder as mudancas sociais emergentes, necessitando de professores qualificados, com vista a
proporcionar um ensino para todos e de qualidade, em todos os niveis de ensino. Castiano (2005)
considera que ha necessidade de modernizacdo da educacdo no sentido de transformarmos a
cultura e os saberes locais em conhecimentos, dando-se prioridade ao dialogo e participacéo dos
sujeitos. Consideramos que a mudanca na formacdo de professores e nos respetivos modelos
podem proporcionar um ensino que possibilite que os estudantes com o nivel médio tenham
competéncias necessarias para a vida.

A Lein.°18/2018, de 28 de dezembro, do Sistema Nacional de Educacéo (SNE), apresenta

0s seguintes objetivos do Subsistema de Educacdo e Formacéo no art.° 16.°:

a) assegurar a formacdo integral do professor, capacitando-o para assumir a
responsabilidade de educar e formar a crianga, o jovem e o adulto;

b) conferir ao professor uma sélida formacdo geral e cientifica, psicopedagdgica,
didactica, ética e deontoldgica;

c) proporcionar uma formacéo que, de acordo com a realidade social, estimule
uma atitude simultaneamente reflexiva, critica e actuante.

Com vista a materializacdo destes objetivos, o plano curricular de formacao de professores
(MINED, 2019) orienta para uma formacdo de professores e educadores de adultos que os
configura como mediadores entre o conhecimento cientifico, os objetivos da sociedade e 0s
interesses e o desejo de seus alunos. Este plano faz referéncia a formacdo para o desenvolvimento
de competéncias para a profissdo, habilitando os formandos ao estabelecimento de vinculos com
a escola, a comunidade e o curriculo.

Os documentos mencionados dao relevancia a uma formagao circunscrita em rela¢oes entre
0s sujeitos e diferentes tipos de conhecimentos contribuindo para que haja partilha e o professor

ndo fique estagnado. Neste sentido, apontamos o papel ativo do professor em formagcéo.
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Reafirmamos a ideia segundo a qual os professores necessitam de estabelecer vinculos com a
escola e a comunidade de modo que a formacao tenha significado.

O atual curriculo de formacdo encontra-se assente na transversalidade, integrando as
componentes curriculares em todos os momentos da formacdo de professores, assim como a
integracdo de temas de natureza social em todas as disciplinas, o que facilita o bom relacionamento
e uma pratica social fruto de debate na formacéo.

Em 2016, o MINEDH aprovou a Estratégia Nacional de Formacdo Continua dos

Professores do ensino priméario com o apoio da UNICEF (Lennox, 2017, parégrafo 3).

A estratégia actual visa atingir todos os 84.000 professores que ensinam da
primeira & quinta classe anualmente, usando sessdes de partilha a nivel das ZIP, onde
os professores que participaram na formacdo de maneira presencial podem partilhar
0S Seus conhecimentos com 0s seus pares.

A Zona de Influéncia Pedagdgica (ZIP) surge no ambito da formacdo continua de
professores ciando nesse espacgo a oportunidade de partilhar conhecimentos relacionados com a
pratica docente encontrando as melhores respostas para os diferentes momentos. A ZIP é também
um espaco de encontro entre os professores em inicio de carreira com 0s que ja exercem a docéncia
h& mais anos, na medida em que os professores saem da formacdo com pouca experiéncia,
necessitando desses momentos que lhes permitirdo melhorar a sua pratica profissional (Lennox,
2017). Salientamos o esfor¢o realizado com esta estratégia, pois através da formacéo continua e
do trabalho cooperativo pode levar ao aparecimento de novas formas de trabalhar a educacdo em
e na cidadania, nomeadamente no combate a discriminacdo e aos valores a ela associados,
aprendidas e construidas nos respetivos centros de formacdo. Consideramos que este programa de
formacédo continua iniciado com os professores do ensino primario até ao 5° ano é uma iniciativa
importante se alargado a todos os professores, contemplando os do Ensino Secundario.

Sendo Mogambique um pais multicultural e multiétnico (Dias, 2010), a formacéo deve
procurar trabalhar as diferencas culturais para permitir a inclusdo de todos os alunos. Julgamos
fundamental que a formacdo contemple a educacdo em cidadania, por tratar de aspetos de
convivéncia social, tomando como ponto de partida e de chegada os Direitos Humanos. As
formacdes devem contemplar estratégias direcionadas a maior participacdo dos estudantes. A
componente relacional deve estar no centro de aprendizagem como uma estratégia capaz de

responder aos atuais objetivos do ensino.
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3. Metodologia de investigacéo

Optamos pela estratégia de estudo de caso, na medida em que esta permite-nos analisar o
contexto da Escola Secundaria 29 de Setembro e contribuir para a generalizacéo de experiéncias,
(Yin, 2002). O estudo de caso permite prestar atencdo a problemas concretos das nossas escolas,
sendo um aluno, um conjunto de alunos ou a insatisfacdo de professores preocupados com algumas
situacOes relacionadas com os alunos (Stake, 2016). Neste sentido, recorremos ao estudo de caso,
pois pode fornecer-nos informagdes relevantes que nos permitam conhecer como na escola em
estudo se estd a promover a participacdo nas atividades letivas e nao letivas, procurando saber
como os estudantes participam na escola e na comunidade, exercendo uma cidadania participativa.

Esta investigacdo centra-se no caso da Escola Secundaria 29 de Setembro da Maxixe,
motivo pelo qual nos dedicamos a contextualizagdo deste Municipio. Maxixe é uma cidade
mocambicana, localizada no centro da provincia de Inhambane, a cinco kms da cidade de
Inhambane capital da provincia com o mesmo nome. E limitada a Norte pelo distrito de
Morrumbene, a Sul pelo distrito de Jangamo, a Este pela baia de Inhambane e a Oeste pelo distrito
de Homoine (Governo da Provincia de Inhambane, 2022). O distrito de Maxixe estende-se por
uma area de 282 km2 com uma populacdo de 147.260 habitantes e uma densidade populacional de
522.19 hab/km? (INE, Censo de 2017, citado por Governo da Provincia de Inhambane, 2022).

O fluxo populacional é igualmente intenso devido a facilidade de acesso que a cidade tem.
Uma vantagem que faz com que Maxixe tenha uma dindmica econdmica importante é a sua
localizacdo geogréfica. A cidade de Maxixe é denominada “cidade econémica” por ser um local
de intensa atividade comercial, facilitada pelo acesso da estrada nacional N.° 1 e as vias que unem
a cidade de Maxixe com os distritos circunvizinhos (Governo da Provincia de Inhambane, 2022).

Atualmente € caracterizada por um intenso desenvolvimento comercial descrito pela
existéncia de lojas de venda de roupa nova e usada, calcado, produtos alimenticios, artigos de
beleza e cosméticos. O comércio informal é feito principalmente de forma ambulatoria e
desenvolve-se ao redor de algumas instituicbes publicas e privadas. Esta regido ¢ povoada por
individuos de diferentes origens, uns que se refugiam devido a conflitos que se fazem sentir
nalgumas regides de Africa e outros que imigram no ambito do comércio internacional (Vilanculo,
2019)
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Relativamente a rede escolar, 0 municipio da Maxixe tem 32 escolas primarias do primeiro
e segundo graus sendo 31 publicas e uma privada; 12 escolas secundarias publicas sendo 8 do
primeiro ciclo e 4 do segundo ciclo; 8 escolas técnicas, 4 destas sdo publicas e as outras sdo
privadas; uma escola publica de formagéo de professores e duas universidades, sendo uma publica
e outra privada (Servicos distritais de educacéo juventude e tecnologia, 2020).

A escola Secundaria 29 de Setembro € a maior de entre as quatro do nivel médio (ensino
secundario) da cidade da Maxixe, tendo sido construida em 1971. A mesma funciona com um total
de 2662 alunos, dos quais 1936 s&o do curso diurno com idade compreendida entre os 16 e o0s 21
anos e 726 do curso noturno. Conta ainda com um universo de 138 funcionarios, sendo 92 docentes
e 46 ndo docentes (Servicos distritais de educacdo juventude e tecnologia, 2020). Optamos por
alunos da 12.2 classe, por estarem na classe terminal, podendo dar-nos informacgdo sobre a
construcdo de uma cidadania participativa dos estudantes que finalizam este ciclo, percebendo
assim como o percurso efetuado Ihes permite ser mais participativo dentro e fora da escola.

Para a realizacdo do estudo optamos por uma metodologia qualitativa, utilizando como
instrumentos de investigacao o grupo focal e a entrevista, procurando com 0s mesmos conhecer a
realidade sentida pelos estudantes, complementada com a visdo dos professores. O grupo focal e
a entrevista conduzem-nos a analise de conteudo para a sistematizacédo e explicitacdo do contetido
das respostas dadas, apoiando-nos em Bardin (2016, p. 44) que a define como “um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo de contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producao/rececdo destas mensagens”.

a. Grupo focal

O grupo de discussao ou grupo focal apresenta-se como uma técnica de recolha de dados
na qual sdo envolvidos individuos com vista ao debate de um determinado tema. Na 6tica de Silva
et al. (2014), é uma técnica de investigacdo através da interacdo sobre um topico apresentado pelo
investigador. Diferentemente de outras técnicas, esta caracteriza-se pela existéncia de um
moderador que estimula o debate dirigindo os individuos ao tema em discussdo, devendo focar-se
em questdes pré-definidas e considerar, igualmente, as novas perguntas que vao surgindo no
decurso da pesquisa. Numa primeira fase as questdes apresentadas sdo gerais, tornando-se
gradualmente especificas. O grupo focal é vantajoso pelo facto de nos permitir obter mais

informacao relativamente ao questionario, possibilitando a justificacdo da posic¢éo do individuo na
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sua resposta; e, como desvantagem, decorre a influéncia que pode ser provocada por alguns
intervenientes sobre os outros, levando-os a responder de acordo com a posi¢do da maioria (Lamas,
2019).

A escolha desta técnica para recolha de dados junto dos estudantes prende-se igualmente
com o facto de nos encontrarmos a vivenciar um periodo pandémico, obrigando-nos a observar as
regras sanitarias de distanciamento social impostas para evitar a proliferacdo da Covid-19.
Consideramos que o grupo focal tem a vantagem de concentrar poucos individuos e permitir que
a informacéo seja recolhida por meio de gravacdo, contrariamente ao inquérito por questionario
que admite o envolvimento de um numero maior de individuos. A dificuldade de acesso a
computadores ou a uma rede estavel de internet surgem, também, como obstaculos a realizacdo de
um inquérito por questionario online.

Destacamos o facto de, na anélise do conteldo, Silva, et al. (2014) considerarem apenas 0s
aspetos que sejam da autoria dos envolvidos, de modo a ndo perverter a informacdo recolhida.
Portanto, ressaltamos a agilidade na recolha da informacao, a interacédo e restricdo do nimero de
individuos como vantagens do grupo focal. Neste estudo envolvemos 10 individuos selecionados
aleatoriamente das turmas que frequentam a 12.2 classe no ano de 2021.

b. Guido de Entrevista

A entrevista apresenta-se como uma técnica importante para a obtencdo de informacéo,
podendo ultrapassar 0 que esta previsto na investigacao, permitindo ao entrevistado fornecer dados
novos, mas significativamente importantes para a mesma. Campenhoud, et all (2019) consideram
que as diferentes formas de entrevista implicam processos fundamentais de comunicacao e de
interacdo humana e, quando aplicados devidamente, possibilitam a recolha de informacgdes muito
ricas. Neste sentido, a entrevista permite uma troca em que o investigador procura que as respostas
dadas néo se afastem dos objetivos da pesquisa e facilita a maior abertura na exposic¢ao auténtica
e profunda do entrevistado (op. cit.). Os autores advertem para as qualidades humanas necessarias
para se conseguir bons resultados, “em particular a capacidade de ouvir o Seu interlocutor e de se
por no lugar dele, sem que para isso tenha de aprovar as suas praticas e afirmagdes” (Campenhoud,
etal., 2019, p. 264), adotando uma atitude que os autores designam de “neutralidade atenciosa”.

Realizamos a entrevista a uma professora e a um professor de Historia que lecionam a 12.2

classe na Escola Secundaria 29 de Setembro da Maxixe. Apresentadas as metodologias utilizadas
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para a recolha de dados, passamos a analise dos dados recolhidos com a aplicacdo destes dois
instrumentos, procurando atingir os objetivos atras definidos.
4. Analise e discussdo dos resultados

Comecamos por nos dedicar ao tratamento das informacdes recolhidas no grupo focal
realizado aos estudantes, e prosseguindo com as entrevistas aos professores. Na dindmica do grupo
procuramos saber se 0s estudantes participam na sala de aula e se de algum modo o fazem no
espaco escolar, assim como na comunidade.

Relativamente a primeira categoria de anélise, “a metodologia usada em sala de aulas”, 0s
intervenientes no grupo focal reconhecem que a relagéo entre alunos e professores é determinante
para a compreensdo da matéria, referindo que ‘o professor e o aluno devem contribuir para que a
matéria seja percebida’. Salientam a importancia da aprendizagem cooperativa, como aspeto
fundamental para a percecdo dos assuntos abordados, ao referirem que, ‘o trabalho em grupo é
vantajoso se todos contribuirem e chegarem a um consenso’ ou ‘fazer sozinho ha muita limitacao’.
O grupo manifesta a preferéncia por trabalhos colaborativos, em que todos os elementos
participem, mas ndo concordam com a forma como os trabalhos de grupo séo realizados ao nao
permitirem a discussdo conjunta dos assuntos, ‘a forma como fazemos o trabalho em grupo ndo
ajuda muito, cada um faz a sua parte e enviamos a um colega para digitar’.

Entendemos que o trabalho realizado em grupo deve promover a reflexdo critica e é
fundamental para a valorizagéo da opinido individual, devendo ser estimulada a interacdo entre 0s
diferentes elementos, permitindo e facultando a todos a discusséo e a participacdo em pequenos
grupos. No que concerne a “participacao na sala de aula” (tabela n.°1), os estudantes revelam que
a mesma € fraca por receio dos colegas considerarem as suas ideias incorretas e também por ndo
saberem como serdo encaradas pelo professor. Os participantes no grupo focal manifestaram que
ndo se sentem & vontade com os colegas, referindo ‘timidez de encarar os colegas e o professor’,

razdo pela qual preferem participar ‘mais fora da escola’.

Tabela n.° 1: Grupo focal: Categoria participacao dos estudantes

Subcategorias | Unidades de sentido

de analise
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“Nem sempre participamos por causa do medo. Nao sei como o professor vai encarar
Na sala de a minha resposta. Os colegas riem-se, acham engracada a resposta”. “Os colegas
aula zombam-se dos outros”. “A timidez de encarar os colegas e o professor”. “Acho que
participar mais na escola é melhor porque teria mais ajuda do professor no

esclarecimento”.

Na escola “Nao participo”.

Fora da escola | “Participo mais fora da escola porque sinto-me a vontade. Participo mais com amigos

que colegas”.

Fonte: Elaboracao propria

Entendemos que o papel do professor deve ser o de criar oportunidades para a participacao,
proporcionando um ambiente que promova a cooperacdo para a promoc¢do da cidadania
participativa, criando momentos de partilha de conhecimento e de interacdo, em que cada um é
reconhecido na sua individualidade. O discurso dos estudantes revela-nos que a relagao pedagogica
deve contemplar a criacdo de estratégicas para uma maior participacao.

Acerca da relacdo entre colegas, os participantes reconhecem fundamental o acolhimento
dos novos alunos, para que se sintam pertencentes ao grupo, todos se possam sentir bem e o
ambiente favoreca a aprendizagem. Um dos intervenientes no grupo de discussdo refere-se a
abertura face aos novos alunos, ‘acolho os novos alunos para uma melhor integragdo na turma’.
Nas opiniGes manifestadas, os mesmos referem-se a aproximacdo e partilha como elementos
fundamentais para a eliminacao de davidas. Salientamos a relacdo entre pares como trabalho a ser
desenvolvido em sala de aula, na promogdo de uma educacdo para a cidadania, decorrente das
diferengas em que os que apresentam mais dificuldade na comunicacdo serem alvo de
discriminacao pelos colegas, assim como aqueles que fazem parte de grupos mais desfavorecidos,
ao referirem que ‘os alunos com mais posses agrupam-se entre eles e fazem entre eles o trabalho’
e ‘excluem os de menos posses’.

Concluimos que a relacéo entre os alunos precisa de ser melhorada, na promocgéo de uma
educacdo para a cidadania, onde devera estar subjacente a valorizacao de cada ser humano, a sua
incluséo e a garantia dos Direitos Humanos.

Apresentamos de seguida a analise de conteudo as respostas dadas pelos professores nas
entrevistas realizadas. Questionados sobre a participacdo dos estudantes, os professores

reconhecem a necessidade de Ihes ser dada a oportunidade para participar, enquanto valorizam a
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importancia do conhecimento dos seus direitos e deveres de cidaddos ‘é preciso que entrem em
contacto com documentos que apresentam os direitos e deveres do cidaddo. Esses documentos
sejam discutidos na aula. Mas, nés como professores temos de dar espacgo para os alunos poderem
falar e perguntarem’. Os mesmos fazem referéncia a problemas de relacionamento entre os alunos
e a indiferenca quando assistem a atos violentos, ‘Ha situacdes em que as pessoas soO limitam-se a
ver, fazerem filmagens, por exemplo a uma agressao fisica’.

Os professores revelam a diferenca de participacdo que varia de turma para turma, assim
como dos contetidos abordados. Os alunos participam quando um determinado tema lhes interessa,
demonstrado pela implicacdo na pesquisa para enriquecerem o que esta a ser estudado, ‘ha casos
em que numa turma encontramos alunos que contribuem mais, relativamente aos das outras
turmas’. Nas afirmacdes dos professores, percebemos igualmente que alguns alunos sentem
maiores dificuldades ao referirem que: ‘Uns iniciam a frase, mas ndo terminam, necessitando de
um auxilio’, demonstrando que a pouca participacao dos alunos nas aulas podera estar relacionada
com a falta de vocabulario e o bilinguismo.

Os entrevistados sdo unanimes em reconhecer a importancia da formagdo continua dos
professores em exercicio, para a melhoria da sua pratica profissional (tabela n°2), referindo que
‘se estivesse a estudar, algumas davidas seriam sanadas’, indicando ‘falta de condi¢bes’ para a
realizacdo, a0 mesmo tempo que revelam que ‘neste periodo da covid-19 exige-se que sejam
adotadas novas metodologias, mas sem capacitacdo torna-se dificil’. Os professores indicam
dificuldades financeiras para a realizagdo de cursos, na medida em que 0s cursos que existem sao
demasiado caros.

A falta de formacdo gratuita para professores que os prepare para a atualizacdo
recomendada ao longo deste artigo (Carneiro, 2001; Castiano, 2005; Flores, 2017; Formosinho &
Formosinho, 2018) sera um entrave para que a educacao esteja de acordo com a construcdo de uma
cidadania participativa, guiada pelos valores humanistas que temos vindo a real¢ar. Consideramos
que a educacdo em e na cidadania participativa realiza-se através de estratégias que favorecam a
reflexdo e tomada de posicdo na aula e consequentemente maior atuacdo nesta, na comunidade

educativa e na sociedade (Lamas, 2019).

Tabela n.° 2: Entrevistas: categoria formacao de professores
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Subcategorias de | Unidades de sentido

analise
Participacao em | “Infelizmente ndo. E algo que para mim é importante, mas ainda nao
formacoes tenho condicbes para continuar com os estudos. Se estivesse a estudar

algumas davidas seriam sanadas na escola, com colegas”.

“Nao. Se eu estivesse numa formacao, muitos aspetos que constituem
ddvida para mim seriam sanados. Neste periodo da covid 19 exige-se que
sejam adotadas novas metodologias, mas sem capacitacdo torna-se dificil

trabalhar”.

Fonte: Elaboracao propria

Utilizando a metodologia qualitativa, através da realizacdo do grupo focal e das entrevistas,
verificamos a existéncia de complementaridade entre os dados fornecidos pelos alunos e pelos
professores. Os estudantes revelam a existéncia de uma discriminagéo dos grupos economicamente
mais desfavorecidos pelos grupos que se distinguem destes por terem maior poder econémico,
enquanto os professores salientam a ocorréncia de agressdes que sdo assistidas por outros
estudantes passivamente ou filmadas por estes. Para além disso, os professores consideram que
deve existir uma educagdo para a cidadania, necessitando de envolver os alunos com o
conhecimento dos seus direitos e deveres. Verificamos o mesmo através das situacdes referidas
pelos professores ao reportarem como os alunos atuam perante situacdes de violéncia. Estes dados
levam-nos a concluir que varios temas de educacao para a cidadania ndo sdo trabalhados em sala
de aula e que os professores ndo tém grande conhecimento sobre 0s mesmos. Ha, no entanto, de
acordo com os estudantes que participaram no estudo, uma preocupacdo com a integracdo dos
novos alunos.

A participacdo dos estudantes na sala de aula e no espaco escolar é considerada pelos
mesmos e pelos professores entrevistados como deficitaria. Realgamos a existéncia de receio e a
falta de a-vontade para enfrentar os colegas e professores, julgando que as suas opiniées nao sdo
entendidas como corretas e podendo ser alvo de troca. O mesmo se verifica pela analise as
respostas dadas nas entrevistas, em que os docentes reconhecem a falta de oportunidade que dao
aos seus alunos, assim como a dificuldade sentida por alguns alunos em participar devido a falta
de vocabulario e ao bilinguismo, revelando-a nos casos em que se pretendem expressar, ndo
conseguindo terminar as frases. Concluimos que deve ser dada mais importancia a diversidade

cultural e maior oportunidade aos estudantes para tomar parte na constru¢do do conhecimento,
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dando-lhes espaco para emitirem as suas opinides, pois entendemos que esse deve ser o caminho
de uma educacdo democratica e participativa, incluindo todos os estudantes, independentemente
das suas diferencas.

A construcdo da cidadania deve ser exercida em cidadania, dando espaco e voz a todos 0s
estudantes e permitindo que os mesmos adquiram competéncias para o fazer fora da escola, como
sujeitos de cidadania. Para que a educacdo assuma esse papel, € importante que a formacéo de
professores contemple estratégias de participacdo, conteudos relacionados com a educacdo para a
cidadania, colocando em prética 0 que estd legislado. Verificamos, em funcdo do que os
professores entrevistados nos transmitiram, que a formacdo continua ndo € oferecida a precos

acessiveis, constituindo um entrave para 0s mesmos as frequentarem.

Conclustes

Com a pesquisa realizada atingimos o0s objetivos definidos, conseguindo saber que a
participacdo dos estudantes é residual, sendo pouco frequente na sala de aula e ausente na escola.
Apesar dos resultados revelarem uma participacdo fora da escola, esta é reduzida aos encontros
com amigos, denotando que a mesma ndo seja com fins de intervir na comunidade, como espaco
de pertenga e interesse na melhoria da vida na mesma. Concluimos que as préaticas utilizadas pelos
docentes ndo favorecem a criacdo de espago para a participacdo dos alunos, melhorando as suas
competéncias no exercicio da sua cidadania.

Através do estudo realizado, consideramos que ha ainda um caminho a percorrer no sentido
de uma oferta de formacédo de professores adequada as necessidades educativas e a exigéncia de
atualizacdo permanente para poderem responder da melhor forma as constantes mudangas, tal
como se tem vindo a referir desde 1996 com o relatério Delors (1996) e nas orientaces posteriores
(UNESCO, 2015, 2016, 2017), no caminho de “uma educacdo inclusiva, de qualidade e equitativa,
e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (UNESCO, 2017, 4°
ODS) que se pretende garantir cumprindo com a Agenda 2030. Os recuos provocados pela
pandemia Covid-19 e por outros motivos como os conflitos, as guerras, outros acontecimentos que
tém dificultado a vida nos paises mais pobres, e principalmente a falta de iniciativa dos paises mais

ricos em tomarem parte no compromisso assumido na Assembleia Geral das Na¢des Unidas (UN,
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2015), tém vindo a adiar o desenvolvimento sustentavel e a erradicacdo de pobreza necessarios
para a sobrevivéncia de todos os seres humanos. A diferenca entre os estudantes dos paises mais
ricos que continuaram a poder assistir as aulas online, nos anos em que vivemos a Pandemia Covid-
19, e os estudantes dos paises em desenvolvimento que deixaram de poder assistir as aulas, assim
como o rapido acesso dos primeiros as vacinas em relacdo aos segundos, demonstra-nos que o
fosso € muito grande. Ao mesmo tempo que nos revela que ainda vivemos centrados nos limites
das nossas fronteiras, o que dificulta a concretizacdo dos ODS (UNESCO, 2017) e a boa
convivéncia humana.

A Educacdo que se procura realizar e ja concebida pelo grande pedagogo, Paulo Freire
desde a década de 60, envolvendo os estudantes no seu processo educativo, criando espaco e
oportunidade para participar na escola e na comunidade, em consonancia com os valores
humanistas, necessita da abertura dos professores para o trabalho colaborativo com outros
professores, partilhando as melhores praticas que se possam concretizar na escola e na sala de aula.
Entendemos que a relacdo professor/aluno contribui para a construcdo de uma cidadania
participativa, quando a educacdo prepara efetivamente para o exercicio da mesma, e é baseada nos
valores humanistas, compreendendo e aprendendo com a diversidade dos seres humanos.

Consideramos que em Mocambique se tém vindo a tomar medidas legislativas importantes
que visam a realizacdo de uma Educacéo para a cidadania das criancas e jovens em formacdo, mas
para que essa vontade do legislador se verifique na pratica necessita de mais investimento na
melhoria e na oferta de formacé&o dos professores. A escola tem um papel importante na construcao
da cidadania participativa que deve existir na comunidade, garantindo assim mais democracia no

exercicio de cidadania de todos os individuos.
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