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RESUMO

Neste estudo mobiliza-se o quadro tedrico de Mishra e Koehler (2006), desighado
pelo conhecimento pedagégico tecnoldgico do conteldo (TPACK - Technological
Pedagogical Content Knowledge) articulado com Koehler, Mishra e Cain (2013) para
promover a formagdo de professores para o ensino e aprendizagem do portugués.
Descreve-se, heste texto, o modo como uma professora-estagiaria planificou,
implementou e refletiu uma sequéncia didatica de contelidos da gramatica, para
aplicar numa turma de 4.° ano do Ensino Basico, a luz do referencial TPACK. A pro-
fessora-estagiaria considerou que o referencial TPACK lhe permitiu uma integragao
adequada de recursos tecnoldgicos na aula de gramatica. Identificou a fase de pla-
nificagcdo como crucial, momento em que a interacdo dos diferentes constituintes
TPACK foi mobilizada para a priorizagdo das tecnologias a usar. Todavia, acrescenta
que foi na aula que melhor percebeu as possibilidades didaticas dos recursos tec-
nolégicos usados e a exploragdo mais adequada para cada um.
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ABSTRACT

In this study, the theoretical framework of Mishra and Koehler (2006) is mobilized,
designated by the technological pedagogical knowledge of the content (TPACK -
Technological Pedagogical Content Knowledge) articulated with Koehler, Mishra and
Cain (2013) to promote the teacher training for teaching and learning Portuguese.
This text describes the way in which a trainee teacher planned, implemented and
reflected a didactic sequence of grammar content, to be applied to a class of 4th
year of Basic Education, under TPACK framework. The teacher-trainee considered
that the TPACK framework allowed her an adequate integration of technological
resources in the grammar class. He identified the planning phase as crucial, when
the interaction of the different TPACK constituents was mobilized to prioritize the
technologies to be used. However, it was in the class that he better understood the
didactic possibilities of the technological resources used and the most appropriate
exploration for each one.

Keywords: digital resources; teacher’s knowledge; grammar’s teaching

INTRODUGAO

O impacto das tecnologias é inquestionavel, influencia o modo de vida de cada
um, as suas relagBes interpessoais e o acesso a informacdo e conhecimento,
nhos mais diversos dominios da sociedade. Quando contextualizados no dominio
da Educagdo, percebemos que as escolas se vdo adaptando progressivamente,
sobretudo ao nivel da promogdo e enriquecimento de ambientes de aprendiza-
gem mais apelativos e inovadores no processo de ensino. Situados neste nivel, e
como consequéncia 6bvia, a preparagdo dos futuros professores para integrar a
tecnologia na sua pratica educacional € o repto que as institui¢cSes de formacdo de
professores e os responsaveis por essa formagdo enfrentam (Liu, 2016). Habilitar
os futuros professores para a efetiva integragdo das tecnologias implica programas
de formacé&o consentadneos com essa finalidade. Isto é, programas que ajudem os
futuros professores a desenvolver conhecimento sobre como realizar a integragéo
da tecnologia nha promocéo das aprendizagens (Barbosa, 2018a).

A literatura de referéncia deixa explicito que a integragdo das tecnologias digitais
(TD) na pratica de sala de aula é uma tarefa complexa, dificil e as vezes capaz de
gerar algum stresse nos professores (Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur,
& Sendurur, 2012). A presenga das TD implica uma planificagdo orientada para
essa pratica, &€ importante pensar a organizagdo da sala de aula, definir o objetivo
de aprendizagem, a fungdo pedagdgica, a forma como irdo ser geridas as apren-
dizagens, a estratégia de apresentagdo e exploragdo dos conteldos, o tempo das
tarefas, a dindmica das interag8es e trabalho colaborativo. Definir claramente o
contributo da TD para uma aula em particular e o uso concreto que dela se fara.
Refira-se, ainda, que as TD ndo sdo neutras ou imparciais. Tecnologias particulares
tém as suas préprias tendéncias, possibilidades e limitagGes que as tornam mais
apropriadas para certas tarefas que outras, e este € um conhecimento fundamental
para o professor na hora de selecionar a TD para a tarefa pedagégica que pretende
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(Barbosa, 2018b; Costa, Rodriguez, Cruz, & Fraddo, 2012). Face a este conjunto de
pressupostos, intercede-se a favor da importancia de conhecimento no dominio
tecnolégico, todavia articulado com as especificidades de cada disciplina. Significa
isto reconhecer que o conhecimento tecnoldgico se assume enquanto saber asso-
ciado ao dominio do contelido disciplinar e da pratica pedagégica. E neste sentido
que mobilizamos o modelo tedrico desenvolvido por Mishra e Koehler (2006),
designado por conhecimento pedagédgico tecnolégico do contelido (conhecido na
literatura pela sigla TPACK - Technological Pedagogical Content Knowledge) articulado
com Koehler, Mishra e Cain (2013), para promover a formacdo de professores para
o dominio especifico da Gramatica da Lingua Portuguesa. Esta estrutura TPACK
descreve o corpo de conhecimentos que, em interacdo com os contextos educativos,
sdo relevantes para os professores planificarem e implementarem o uso efetivo
dos recursos digitais em suas praticas de aula. Descreve-se, neste texto, o modo
como uma professora-estagiaria planificou, implementou e refletiu uma sequéncia
didatica de conteldos da gramatica, para aplicar numa turma de 4.° ano do Ensino
Basico, a luz do referencial TPACK.

1. ENQUADRAMENTO TEORICO

E indiscutivel que as tecnologias e a popularizag3o da web modificaram a forma
como hoje olhamos para o espago educativo. As possibilidades de comunicagdo
e acesso em tempo Gtil 8 informagdo aumentou de maneira extraordinaria. Estas
Mmudangas tém reflexo na predisposicdo que os alunos apresentam nas salas de aula
e hos usos e competéncias linguisticas e comunicativas que vdo desenvolvendo. O
professor de lingua n3o pode ficar & margem destes fenémenos. E imperioso uma
atitude aberta que faca emergir cAmbios metodolégicos consentdneos com usos
adequados e intencionalizados das TD nas aprendizagens da lingua.

Mishra e Koehler (2006) e Koehler e Mishra (2009) com base no quadro tedrico
desenvolvido por Schulman (1987), segundo o qual o conhecimento pedagégico (PK)
dos professores e o conhecimento do contelido ou de contelido (CK) se interse-
cionam entre si, propdem a introdugdo do dominio do conhecimento tecnolégico
como um dos componentes do conhecimento considerado fundamental para os
professores das salas de aula do século XXI. Mishra e Koehler (2006) reconfiguram
0 mapa de saberes dos professores e acrescentam ao marco teérico de Shulman o
conhecimento tecnoldgico (TK). Este conhecimento ndo vem apenas juntar-se aos
outros, mas vem criar novos conhecimentos que resultam das intersegOes entre
os trés dominios, o conhecimento tecnolégico pedagégico (TPK), o conhecimento
tecnoldgico do contelido (TCK) e o conhecimento tecnolbgico pedagdgico do con-
teldo. Os professores devem ser competentes em trés formas de conhecimento,
e devem, para além disso, ser capazes de integrar entre si estas trés dimensdes
do saber: Tecnological Knowledge (TK) ou conhecimento tecnolbgico, Pedagogical
Knowledge (PK) ou conhecimento pedagégico e Content Knowledge(CK) ou conheci-
mento do conteldo — a este corpo de conhecimento denominaram de Tecnological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK). Este conhecimento da énfase a intersegdo
das tecnologias, do contelido e da pedagogia, tornando o ensino eficaz e inovador
(Mishra & Koehler, 20086).
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O conhecimento tecnolégico é aquele em que o professor devera estar sempre a
par do desenvolvimento das tecnologias, ou seja, devera ter um conhecimento mais
amplo destas, além dos conhecimentos basicos tecnolbégicos que conhece, para
os aplicar de forma produtiva na sua agdo pedagégica (Mishra & Koehler, 2006).
O conhecimento pedagégico é o conhecimento que os professores tém sobre os
processos, praticas ou métodos de ensino, é o saber sobre o modo como os alunos
constroem o seu conhecimento, as estratégias de gestdo de sala de aula, a planifi-
cagdo das aulas, a avaliagdo dos alunos, a compreensao das teorias de aprendizagem
coghnitivas, sociais e desenvolvimento da aprendizagem e como estas se aplicam
nos estudantes. O conhecimento do contelido diz respeito ao conhecimento que os
professores tém acerca dos contelidos da matéria, o conhecimento de conceitos,
teorias, ideias e evidéncias subjacentes a um determinado contetdo.

A figura 1 representa graficamente o conceito de TPACK como sendo o resultado
da intersecdo dos trés tipos de conhecimento: o Pedagogical Content Knowledge
(PCK) ou conhecimento pedagégico do contelido; o Tecnological Pedagogical
Knowledge (TPK) ou conhecimento tecnolégico pedagégico; o Tecnological Content
Knowledge (TCK) ou conhecimento techolégico do contetdo.
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Figura 1. Quadro teérico TPACK (Koehler et al., 2009, p. 396).
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O conhecimento pedagégico do contelido é a intersegdo e interac3o da pedagogia
e do conhecimento do contelido. Este conhecimento é visivel quando o professor
adota os métodos e técnicas pedagogicos, adaptando-as para transmitir os con-
teldos, baseando-se nos conhecimentos prévios dos alunos. O professor deve
ser flexivel no modo como expde os contelidos para que os alunos ganhem novas
formas de pensar e de expressar o seu conhecimento, essencial para o sucesso
escolar. O conhecimento tecnolégico pedagégico é o conhecimento segundo o
qual os professores devem conhecer as possibilidades e limitagGes pedagdgicas,
aquando da utilizagdo das tecnologias, como também devem utiliza-las segundo
um contexto propicio para a aprendizagem. Um importante aspeto deste conheci-
mento é o professor apropriar-se da flexibilidade das ferramentas usadas para fins
pedagdgicos especificos, de forma a melhorar a aprendizagem e a compreensao
dos alunos (Mishra & Koehler, 2006). O conhecimento tecnolégico do conteiido
interliga a tecnologia e o contelido. Um professor, tendo conhecimentos tecnolégicos
e que domine bem os conteldos do curriculo, pode criar os seus préprios recursos
digitais e utiliza-los em sala de aula. E neste conhecimento que o professor analisa
quais as tecnologias mais apropriadas para abordar determinado contelido, como
também verifica as que limitam tal abordagem.

A par deste conjunto alargado de conhecimentos que o professor necessita para
realizar uma efetiva integracdo das tecnologias na sala de aula, Koehler et al. (2009)
vém acrescentar a importancia do contexto, ou seja, o conhecimento das tecno-
logias disponiveis, o tempo disponivel, as limitagSes do espaco fisico, a dindmica
interpessoal, a diversidade cultural, os diferentes niveis socioeconémicos, as
carateristicas e conhecimentos prévios dos alunos.

O TPACK é assim “a base de um ensino efetivo com a tecnologia, que requer uma
compreensdo da representagdo dos conceitos utilizando técnicas pedagbgicas
e competéncias tecnoldgicas, de forma construtiva, para ensinar os contelidos”
(Mishra & Koehler, 2009, p. 66).

No espacgo educativo portugués sdo multiplos os recursos educativos digitais
(RED) disponibilizados aos professores, com garantia e qualidade certificada, que,
devidamente utilizados, promovem uma dindmica de trabalho e tornam-se uma
mais-valia para o processo de ensino e aprendizagem. Os RED contribuem para a
criacdo de oportunidades de aprendizagem, ricas e diversificadas, sendo o profes-
sor o ator capaz de tornar o ensino mais flexivel, variado e mais personalizado. O
objetivo é ajudar os alunos a serem os construtores do seu proprio conhecimento, a
desenvolverem as suas estratégias de aprendizagem, numa atitude reflexiva sobre o
que estdo a aprender, favorecendo a sua autonomia (Costa, Peralta & Viseu, 2008).

Na visdo de Ramos et al. (2011) os RED sdo “entidades digitais produzidas fisica-
mente para fins de suporte ao ensino e a aprendizagem?” (p. 13). Neste conceito,
os RED podem ser considerados:
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Um jogo educativo, um programa informatico de modelagdo ou simu-
lagdo, um video, um programa tutorial ou de exercicio pratico, um
ambiente de autor ou recursos mais simples na sua dimensdo de
desenvolvimento como um blogue, uma pagina web, ou uma apre-
sentacgdo eletronica multimédia. (Ramos et al., 2011, p. 13)

Tendo em conta as carateristicas acima referidas, os RED proporcionam nao sé a
tomada de novas estratégias de ensino mas também aprendizagens diversificadas,
que vao possibilitar aos professores e alunos desenvolverem um trabalho educativo
mais eficaz (ibidem).

O TPACK E O ENSINO DA GRAMATICA

Situados na perspetiva de que a aprendizagem da gramatica deve partir do conheci-
mento intuitivo da lingua para a sistematizagdo dos principios e regras do funciona-
mento da lingua (Duarte, 1997 citado em Silvano & Rodrigues, 2010), a apropriac&o
dos saberes gramaticais operacionaliza-se em praticas que promovem o envolvi-
mento intelectual do aluno em situagdes de problematizagdo, questionamento e
descoberta do material linguistico. Esta concegdo de ensino vé-se concretizada
na metodologia conhecida por Oficina ou Laboratdrio Gramatical (Duarte, 1992), e
o aluno é um participante ativo na construcdo do seu conhecimento gramatical,
partindo a procura da resolugdo de um dilema linguistico através de varias etapas
investigativas: o problema, a observagdo, a colocagdo de hipbteses, testagem,
validagdo, exercicios de treino e a avaliagdo da aprendizagem realizada ao problema
investigado.

Neste processo é ao professor a quem cabe a tarefa de planificar e orientar todos os
momentos, dos quais se destacam a selecdo do problema, os dados para os alunos
analisarem, as atividades e os recursos digitais que pode usar. No caso, a escolha
e utilizagdo de recursos digitais implica que o professor tenha conhecimento de
recursos hardware e software especificos, saiba como operacionaliza-los, conheca
as suas carateristicas técnicas e tecnolbgicas e a sua usabilidade pedagogica a
luz da aprendizagem do contelido gramatical. A par da dindmica deste conjunto
alargado de conhecimentos, acrescenta-se a importéancia do conhecimento do
contexto educativo e pedagégico, ou seja, o conhecimento das tecnologias que
estdo disponiveis, o tempo disponivel, as limitagdes do espaco fisico, a dindmica
interpessoal, a diversidade cultural, as carateristicas e conhecimentos prévios dos
alunos (Koehler, Mishra & Harris, 2009).
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2. METODOLOGIA

Face a relevancia e pertinéncia que as tecnologias digitais desempenham na edu-
cagdo e, particularmente, no processo de ensino e aprendizagem, com esta inves-
tigagdo pretendeu-se mostrar a relevancia da metodologia TPACK (Mishra, Koehler
& Harris, 2009) na efetiva integracdo de RED na planificagdo de atividades de
gramatica.

Descreve-se um percurso pedagdgico e o modo com uma professora-estagiaria
planificou e implementou uma sequéncia didatica de contelidos da gramatica, para
aplicar numa turma de 4° ano do Ensino Basico, com base no referencial TPACK e
na abordagem laboratério gramatical.

O estudo desenrolou-se ao longo de trés etapas. A etapa 1 — de planeamento,
implicou a pesquisa de RED com potencial para a sequéncia gramatical e o plano
do laboratério gramatical. A etapa 2 — de implementacdo e integragcdo dos RED na
sequéncia de aprendizagem da gramatica; e a etapa 3 — de reflexdo, para ponderar
e analisar o percurso realizado.

Para a etapa 1 foi necessario criar um instrumento de analise com categorias e
itens surgidos no ambito da revisdo de literatura sobre as diferentes carateristi-
cas existentes que contemplam os RED (Quadro 1). Na etapa 2 implementou-se a
sequéncia didatica para o ensino da gramatica com integragdo de RED. Na etapa
3 analisaram-se os dados recolhidos na observacdo direta e indireta dos partici-
pantes, os registos de video e o diario de bordo, tendo como suporte as categorias
que emergem do modelo TPACK. Atendendo a abordagem qualitativa e ao cerne da
tematica, este estudo é de natureza exploratoéria.

3. PERCURSO PEDAGOGICO

3.1. AETAPA1
A ANALISE E SELEQ/TO DE RED NA PLATAFORMA EDITORIAL

Comecgamos por verificar os RED disponibilizados pela plataforma editorial asso-
ciada ao manual escolar. O professor, ao aceder a Internet e depois de realizar a
sua autenticagdo na plataforma, depara-se com varias oportunidades pedagobgicas
com as quais podera ndo sb inovar as suas aulas, mas também utiliza-las como
um instrumento de ajuda na proposta de atividades para diversos objetivos que
pretende desenvolver. Ao iniciar a sua sessao na plataforma editorial, o professor
tem acesso aos manuais escolares e auxiliares anexos (cadernos de fichas, recursos
educativos digitais, fichas de avaliagdo, entre outros) das vérias disciplinas, em
formato digital, de todos os anos de escolaridade e de ensino profissional. O DVD-
ROM, oferecido ndo s6 ao professor como ao aluno, apresenta apenas recursos para
as diferentes areas curriculares (Portugués, Estudo do Meio e Matematica) do ano
de escolaridade em que estdo integrados.
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Ao analisar aquilo que a plataforma apresenta ao professor que leciona o 4.° ano de
escolaridade, constata-se que a mesma esta dividida em quatro sec¢8es: “Manual
Multimédia”, “Recursos?”, “Aulas” e “Testes”. Na secc¢do do “Manual Multimédia”
localizam-se os manuais escolares das diferentes areas curriculares, bem como
cadernos de fichas de trabalho e cadernos de fichas de avaliagdo. O professor, ao
abrir qualquer um destes ficheiros, tera a oportunidade de manipular as varias
opgdes que a barra de ferramentas apresenta, como por exemplo a opgdo de realizar
comentarios, bem como a opgdo de sublinhar e rodear texto, entre outras.

A secgdo dos “recursos” contempla contelidos multimédia diversificados para
diferentes usos, possibilitando a selegcdo dos recursos digitais favoritos, através
de um clique no simbolo da estrela. Na sec¢do “Aulas”, o professor tem acesso ao
plano anual das diferentes areas curriculares de acordo com o programa e metas
curriculares ao clicar na hiperligagdo “Planificacdo Global” e podera criar aulas inte-
rativas na hiperligacdo “Aulas interativas”, de forma a organizar os recursos que
quer utilizar, isto é, pode selecionar varios recursos, agrupando-os. Ainda nesta
seccdo, identifica-se a hiperligagdo “Planos de aulas”, na medida em que o profes-
sor pode agrupar varios documentos e associar a aulas que criou na hiperligagdo
“Aulas interativas”.

Na seccgdo “testes”, o professor pode encontrar testes com os contelidos de cada
“aventura” do manual, pode criar perguntas para futuros testes e também, ao
aceder a hiperligagdo “criar novo teste” desta seccgdo, pode formular testes com
as perguntas ja criadas e utilizar outras que estejam disponiveis na plataforma.

Descoberta a plataforma e os RED apresentados, pesquisou-se na literatura um
quadro de analise de RED, que usamos para conhecer e ajudar a selecionar para o
uso especifico que tinhamos determinado para a sequéncia de ensino.

No quadro seguinte sdo apresentadas as categorias e respetivos itens de analise
usados para selecionar os RED.
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Categorias e respetivos itens de anilise dos RED

A. Designacdo do Recurso

Identificar a designacgdo que a plataforma d& ao RED e os critérios que os distinguem

B. Aspetos Técnicos
B.1. Design de apresentacdo (Nesbit, Belfer & Leacock, 2004)
B.1.1. Ecra (Stemler, 1997)
> Possui ecra simples e organizado;
> Apresenta a informacgdo em formato “Chunking” — apresentag&o da informacéo
relevante em varios “pedagos” ou em Vvérias telas;
> Apresenta texto de leitura facil;
> Apresenta texto destacado para atrair a atengdo para determinada informacao;
> Apresenta localizag8es especificas dos componentes do ecra (titulos na parte
superior e barra de controlo de reproducdo e botSes de navegacgdo na parte inferior);
> Apresenta imagens dindmicas e estéaticas;
> Fornece efeitos visuais na apresentacgéo de informagédo ao mesmo tempo que a voz
da a instrugdo;
B.1.2. Cor (Stemler, 1997)
> Usa o mesmo esquema de cor ao longo do recurso;
Apresenta 3 a 6 cores ho maximo por ecra;
Apresenta cores neutras ou pastéis no fundo de ecra;

Existe contraste significativo entre o texto e o fundo de ecr3;

v v v

Usa cores comuns para acdes particulares na corregédo das respostas (verde- cor-
reto/ vermelho — errado)
B.1.3. Audio (Stemler, 1997)

> Acompanha a leitura do texto;

> Permite parar e continuar a qualquer altura no momento de instrucdo;

> Apresenta voz ativa e vocabulario apropriado as capacidades linguisticas da faixa
etaria;
Utiliza tom de voz apropriado a faixa etaria;

Apresenta a transigdo de um conceito para outro de forma percetivel;

v v oV

Fornece a cada correspondéncia visual um pouco de narragdo;
> Usa o audio para a apresentagdo do contelido quando a mensagem é pequena;
B.2. Duragdo
B.2.1. B.2.1. Instrucdo
> Apresenta a instrugdo no tempo adequado de atengdo do aluno;
- Duragéo da instrugéo;
B.2.2. Atividade
< Duragdo da atividade;
B.3. Navegacdo (Stemler, 1997)
> Usa icones universais (play/pause);
> Permite a execugdo de tarefas comuns (selecionar a resposta; selecionar um item e
escrever; clicar e arrastar item);

> Apresenta uma interface previsivel e intuitiva;

Fornece efeitos visuais para ajudar na resolugdo da atividade;
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C. Aspetos Tecnholbgicos
C.1. Plataformas
<> Sistemas operativos que aceitam a apresentagdo dos RED (Windows, Mac OS,
Linux, i0OS, Android);
C.2. Navegadores de Internet
> Navegadores de Internet que aceitam a apresentagéo do RED;
C.3. Equipamentos de suporte/auxiliares
> Computador, videoprojector, acesso a internet ou ao DVD-ROM e Leitor de DVD-
ROM, colunas;
C.4. Dispositivos de Entrada

< Utilizag8o de dispositivos de entrada (rato, teclado);

D. Aspetos Pedagdgicos
D.1. Interatividade (Stemler, 1997; Nesbit, Belfer & Leacock, 2004)
- Fornece oportunidades de interagdo durante a instrugéo;
- Faz perguntas de modo a ndo interromper o fluxo da instrugdo;
> Coloca questdes sobre os conhecimentos prévios dos alunos;
< Usa perguntas retdricas durante a instrugéo para os alunos refletirem sobre o
conteuldo;
> Usa frases encorajadoras para promover a resolugéo correta da atividade;
D.2. Feedback (Stemler, 1997; Nesbit, Belfer & Leacock, 2004)
- Usa som onomatopaico de validagdo da resposta: certo/errado;
> Fornece feedback imediato;
> Deixa o feedback no mesmo ecrd com a pergunta e resposta do aluno;
> Fornece feedback de forma encorajadora;
> Faculta pistas de ajuda para responder corretamente;
D.3. Conteiidos
> Os conteldos gramaticais estdo em concordancia com os contelidos propostos
para o ano de escolaridade, programa e metas curriculares do Portugués;
D.4. Usabilidade pedagégica
> Da oportunidade ao professor de utilizar o RED para introduzir, contextualizar,

consolidar e rever conteldos.

Quadro 1. Categorias e itens de anélise dos RED
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A SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DA GRAMATICA

A planificagdo da sequéncia didatica privilegiou uma abordagem ativa centrada
ha descoberta e construgcdo de conhecimento gramatical, com atividades que
integraram RED. Face aos RED sugeridos no manual escolar, que a plataforma «20
Aula Digital” oferecia para o ensino da gramatica, selecionou-se um de acordo com
os objetivos curriculares programados para a sequéncia didatica, e inseriram-se
outros elaborados pela professora estagiaria no software educacional Hot Potatoes
e no PowerPoint. No quadro 2 da-se conta, apenas, dos recursos tecnolégicos em

funcdo dos objetivos especificos de cada fase do laboratério gramatical.

Laboratério gramatical

Recursos tecnolégicos

Fase 1- Apresentacdo do corpus:
> Apresentagdo do corpus com a histéria “As novas
magquinas do laboratério de Dexter”.
< Ativagao de conhecimentos prévios relativos aos con-
ceitos de grupo nominal (GN) e de grupo verbal (GV),

relembrar que o GN que concorda com o verbo tem a

fungdo de sujeito e que o GV tem a fungéo de predicado.

> Histdria em podcast (Figura 2)

> Quadro interativo (powerpoint)
e — atividades de manipulagdo

de dados linguisticos

Fase 2 — Problematizacio, anilise e comprenséo dos
dados
< Colocacgédo do problema relativo aos dados linguisticos:
sera que o sujeito é sempre do mesmo tipo? Que clas-
ses de palavras podem fazer parte do sujeito?
< Anélise dos dados linguisticos, momentos intermédios
de sistematizagédo de conclusdes, sinteses finais.
> (identificar as classes de palavras do sujeito; verificar
que o sujeito pode conter nome ou pronome pessoal;
que o sujeito pode ter mais do que um GN; que o sujeito
indeterminado pode ser identificado através da flexdo
do verbo; conhecer o conceito de sujeito simples, com-

posto e nulo.

> Quadro interativo (power-
point) — colocagdo de questdes
intermédias (tarefa individual
e coletiva)atividades de mani-
pulagdo de dados linguisticos

(tarefa individual e coletiva)

> Recurso educativo digital:
“Sujeito ou Predicado?” da pla-
taforma “20 Aula Digital”, edi-

tora Leya Educacgdo (Figura 3)

Fase 3 — Realizagdo de exercicios de treino
< Realizacdo de exercicios de tipologia diferente para

consolidagdo de conhecimentos e avaliagéo.

> Exercicios do Hot Potatoes (-

(tarefa em pares) (Figura 4 e 5)

Fase 4 - Avaliacdo da aprendizagem realizada

> Avaliar os conhecimentos dos alunos sobre os contel-

dos gramaticais abordados.

(recurso em papel)

Quacdlro 2. Fases do laboratdrio gramatical, objetivos e RED usados

Cadernos Pedagédgicos | 044

Da formagdo linguistica
as praticas educativas
na Educacgdo de Infancia
e no Ensino Basico




3.2. AETAPA 2
IMPLEMENTAQI"I'O E INTEGRAQ[I'O DOS RED NO LABORATORIO GRAMATICAL

A etapa 2 consistiu ha implementagdo do laboratério gramatical. Apresentam-se
algumas ilustragdes relacionadas com as diferentes fases do laboratério.

As maquinas do laboratdrio de Dexter
b e =f \ -

-

sujeito - simples, composto ou nulo.
O sujeito pode ser substituldo pelos pronomes pessoais:

Sujeito simples
eu, tu, ele, nos, vds, eles.

~ O cdo € maroto

“0 Sérgio chegou atrasado a aula.”
( Sujeito composto

“Ele chegou atrasado 4 aula.” ;
O Jodo e o seu cdo foram ao parque.

Sujeito nulo

ps Fomos ao cinema.

Figura 3. Recurso educativo digital: “Sujeito ou Predicado?” da plataforma “20 Aula Digital” da
editora Leya Educagé&o

[index [ =

Verifica a resposts.

A Maria Toi pare @ sscola. 7.
Lu e a Joana lomos jantar 8o resiasante chinds. 70 =
AlIngs 0.0 Trgo 550 Qrandes amigos
As mosas 580 vermelnas s rscas. (A
0 Jose Pedno ¢ um fapaz muto atencioso.

Verificn s resposta

=N \ i

Figura 5. Alunos em atividade
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3.3. AETAPA 3
REFLEXAO E ANALISE DO PERCURSO DE REALIZADO

Nesta etapa refletimos sobre todo o percurso. Foi fundamental perceber o contributo
do referencial TPACK quer para a etapa do planeamento quer para a implementacao.
A andlise que fizemos aos RED, na etapa 1, revelou-se fundamental e permitiu-nos
aferir aspetos até entdo nunca pensados. Por exemplo, os dados recolhidos da
anélise da categoria A (Designacdo do recurso) conferem que as desighagdes dadas
aos RED sdo pouco explicitas e, por conseguinte, dificultam a selegdo do recurso
pretendido, resultando num trabalho moroso. O facto de existir alguma descon-
cordancia entre os titulos dos RED citados no manual e no DVD-ROM/plataforma
dificulta a sua pesquisa, aumentando o tempo investido pelo professor.

Relativamente a categoria aspetos técnicos, no design de apresentagdo, mais
propriamente o ecra e a cor, verifica-se que os RED apresentam as carateristicas
recomendadas pela literatura. O ecra apresenta-se simples e organizado, o texto
é de facil leitura e é consistente e funcional. Os RED apresentam nlmero de cores
adequado, existe um contraste significativo entre o texto e o fundo de ecr3, e utili-
zam-se cores comuns para agdes especificas. Porém, salientam-se alguns aspetos
menos positivos, como acontece com o audio que, apesar de apresentar uma voz
ativa, revela-se infantilizada e n3o alterna entre vozes femininas e masculinas,
motivo que pode levar ao desinteresse dos alunos.

No que concerne aos aspetos tecnoldgicos, os RED apresentam as condi¢es
necessarias para a sua efetiva reprodugdo na sala de aula.

A categoria D - Aspetos pedagbgicos - é aquela que consideramos com mais fragili-
dades, nomeadamente ao nivel da interatividade, feedback e usabilidade pedagdgica.
Ao nivel da interatividade, apesar dos RED fornecerem oportunidades de interagdo,
a sua maioria ndo apresenta questdes que suscitem a reflexdo dos conhecimentos
prévios pelos alunos nem utiliza perguntas retdricas, para possibilitar uma maior
reflexdo sobre o conteldo explorado. Relativamente ao feedback, este é encorajador
e imediato em alguns dos RED. Noutros, o feedback ndo aparece no ecrd em simul-
taneo com a pergunta da atividade e resposta do aluno. Reconhece-se um feedback
pouco construtivo. Os contelidos estao de acordo com os objetivos curriculares
do programa e metas curriculares de Portugués do 4° ano.

Relativamente a usabilidade pedagégica, identifica-se pouca diversificagcdo dos
objetivos pedagbgicos, ja que a maioria dos RED é de revisdo de conteldos, e a
abordagem que é feita em cada RED é transmissiva, descurando uma abordagem
construtivista de aprendizagem do conhecimento linguistico.

A fase da planificagdo da sequéncia didatica veio na sequéncia da anélise dos RED
e veio demonstrar a pertinéncia da primeira etapa do estudo. Com efeito, a analise
dos RED permitiu uma selecdo mais ponderada e apropriada dos objetivos peda-
gbgicos na fase de planeamento da sequéncia didatica. Na fase de planeamento, o
quadro tedrico TPACK revelou-se adequado aos propdsitos, ha medida em que se
ponderou sobre a metodologia adequada para ensinar os contelidos gramaticais,
as atividades a inserir na planificacdo, as tecnologias mais apropriadas a integrar,
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como também se refletiu sobre as estratégias pedagbgicas para motivar e renovar
o “olhar” dos alunos sobre a gramatica, desconstruindo a ideia de que a aprendi-
zagem deste dominio do Portugués é dificil. Outro aspeto tido em atencgdo na fase
do planeamento foi o contexto. Desde logo o conhecimento prévio dos alunos da
turma, as suas necessidades e interesses, a sua capacidade de envolvimento nas
tarefas, mas também a identificagdo das tecnologias disponiveis na escola e sala de
aula, as condigdes fisicas e infraestruturas. Também nesta dimens&o, o referencial
TPACK contribuiu para atuar com rigor na preparagdo da pratica letiva, tendo em
conta o contexto especifico de aprendizagem.

A realizagdo da planificagdo e implementacdo da sequéncia didatica possibilitou
uma reflexdo persistente sobre as opgdes tomadas enquanto professora-estagia-
ria. Deste modo, esta reflexdo permitiu analisar as potencialidades e as limitagGes
da acdo pedagdgica, possibilitando assim o desenvolvimento profissional a nivel
pedagdgico, do conteldo e da tecnologia. Compreende-se assim a relevancia que
€ dada ao quadro teérico TPACK, nele se instala o principio de que o professor é
detentor de um corpo de conhecimentos e capacidades, que se interligam de forma
balanceada, numa combinacgdo eficaz para integrar efetivamente RED. Assim,
coloca-se em evidéncia a necessidade de investir para que o professor conhega o
verdadeiro potencial dos recursos e construa habilidades em conformidade.

Relativamente ao envolvimento dos alunos no laboratdério gramatical, os dados
revelaram uma atitude positiva evidenciada pelos alunos na integracdo de RED.
Também foram evidentes participagdes contextualizadas aquando da exploragdo
do laboratério gramatical, como se pode constatar através da colocagdo de dividas,
sugestdes e conclusdes efetuadas intuitivamente pelos alunos. A metodologia
do laboratério gramatical facilitou a compreensdo dos conteldos pelos alunos,
sentiram-se mais predispostos e entusiasmados com as tarefas, tendo na fase do
treino resultados positivos na execucgdo dos exercicios do Hot Potatoes e na prova
formativa de conhecimentos.
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CONCLUSAO

Concluimos que o referencial TPACK contribui para uma atuagdo mais rigorosa
ha preparagdo da pratica letiva. Possibilitou ao professor-estagiario integrar de
modo mais preparado e adequado os RED no processo de ensino-aprendizagem
dos contelidos gramaticais e deu-lhe oportunidade de crescer e ampliar os seus
conhecimentos. A motivagdo e envolvimento dos alunos nas tarefas permitiu
certificar o sucesso desta integrac3do.

Por fim, & fundamental a formacé&o do docente ao nivel do TPACK, pois evita que o
uso da tecnologia se torne numa mera transposicdo virtualizada de velhas formas
de proceder. O ensino ndo pode ficar refém da tecnologia digital, mas também ndo
pode ignorar o universo tecnoldgico que rodeia a escola na atualidade. Urge, por
isso, encontrar novas abordagens didaticas ajustadas a inegavel era digital em que
nos encontramos.
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