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Atualmente, vivemos um periodo em que o conceito de literacia circula por mdltiplos
caminhos, alargando, sem dlvida, o &mbito do seu campo seméntico, o que marca,
inequivocamente, a formagado pedagdgica e as praticas educativas ha Educacdo de
Infdncia e na Educagdo Basica, no inicio do processo de aquisicdo da capacidade
de ler, mas ainda no Ensino Secundario, no Ensino Superior e na Investigagdo. O
conceito de literacia invade também todas as atividades profissionais como sendo
uma competéncia que a profissdo exige ou como sendo a competéncia que o pro-
fissional exibe.

Assim, em todas as profissdes, e sobretudo na dos professores, marcada por uma
permanente atividade pedagdgica para o desenvolvimento do conhecimento dos
alunos, impde-se uma reflexdao sobre o que pode, hoje, ser considerado literacia e
quais os principios basicos fundamentais para o desenvolvimento das competén-
cias literacitas

LITERACIA E TEXTO

Se, nesta reflexdo, nos focarmos particularmente na formagdo académica dos
professores (em termos de suporte teérico e de aprendizagem de competéncias
praticas), facilmente veremos que o conceito de literacia ultrapassou o mundo
em que se restringia a tudo o que promove a iniciagdo a leitura de textos verbais.
Para além desse campo, a literacia acarretou também a assungdo de que o ato de
leitura ndo se confina ao conhecimento de um cédigo e as competéncias para a
sua utilizagdo, nem se debruga exclusivamente sobre o sistema verbal escrito e a
leitura de textos verbais.
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Nesta era digital, com um intenso enfoque na especializacéo de todos os saberes,
as literacias sao inequivocamente miltiplas e, mesmo ultrapassando as competén-
cias literacitas exigidas pelo avango tecnolégico, a sua complexidade interliga-se
profundamente com as capacidades de transmissdo e recegdo de informagdo
denotativa e conotativa, dependentes dos processos de produgdo e compreens3o,
alintegradas a formulacgdo ai integradas a formulagdo, a codificac&o, a descodifica-
cdo e a interpretagdo de cédigos. Estas competéncias impdem, inevitavelmente,
urgentes e multiplas abordagens na formagdo dos docentes, na estrutura dos
curricula académicos e na inovagdo das praticas educativas.

Jorge Alves é sensivel ao ponto de afirmar “a literacia comecgou a pouco e pouco a
configurar-se para mim, como um processo, € ndo um estado (...) Corremos atras
da literacia, mas a meta tem movimento préprio, afasta-se de noés” (Alves, 2005,
p. 15) e faz crescer o conceito de literacia como um mundo de competéncias que
parte da literacia informacional (onde s&o incluidas todas as competéncias para a
selecdo de fontes de informacgao), e onde se integra a literacia factual (préxima da
organizagdo enciclopédica da informagdo, onde os factos ajudam a descodificar
a realidade), a literacia analitica (capaz de analisar dados, férmulas, graficos), a
literacia linguistica (onde o multilinguismo se transforma numa competéncia para
aceder ao poder), a literacia transcultural (onde o conhecimento das diferencas e
das semelhangas com as outras culturas influencia fatores de proximidade e dis-
tancia na cultura e na economia do leitor), a literacia pratica (que ensina ndo sé a
saber descodificar, mas a saber fazer), a literacia grupal (onde a partilha de saberes
entre os individuos que usam as redes sociais faz aumentar, entre eles, as relagdes
afetivas e profissionais) e a literacia Interpessoal (onde saber negociar e criar redes
e consensos, transforma o conhecimento em trabalho de equipa). Olhando rigoro-
samente para esta extensa tipologia de literacias (que n3o se limita a distribuir as
literacias pelas areas do saber) e abandonando o conceito restrito de Literacia, ndo
eliminamos o ato de ler em nenhuma literacia. Fica facil perceber que aprender a ler
e a escrever textos é influenciado, entre outras, pela literacia transcultural, pela
literacia pratica e pela literacia grupal. Cada grupo, no seio de uma rede, inventa,
usa e divulga, de forma diferente, o que escreve e o que Ié.

Quando Joaquim Coelho Rosa afirma que “o logos humano &, na realidade, a poténcia
de acolher, recolher e narrar todas as coisas” e que “o acto de acolher e recolher
(legere) interiormente (intus) os sinais exteriores das coisas é intellegere, inteligir.
Os humanos sdo os seres “inteligentes” os que operam a conjungao do exterior e
do interior num todo articulado de sentido: exercer a inteligéncia é criar e recriar o
mundo. (...) Um cidaddo para quem o mundo fosse ilegivel ndo seria um cidadao”
(Rosa, 2005, p. 37-38), o que pretende concluir, culpando a escola por se tornar
ilegivel, € que a escola deveria ser “o lugar da “legibilidade” comum do mundo e,
simultaneamente, o lugar da narrativa de um mundo comum?” (Rosa, 2005, p.
39), permitindo a criagdo e recriacdo de significados e ndo apenas o lugar para a
repeticdo de significados.

Se, nesta abordagem ao papel da escola na aquisi¢gdo e desenvolvimento da literacia,
nos cingirmos a leitura de textos (impressos ou virtuais), temos também que partir
do principio que o proprio conceito de texto cresceu e se pretendermos concentrar-
-nos em praticas de leitura que se desenvolvem desde a primeira infancia até ao
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principio da adolescéncia, assumiremos que, nestas idades, duas instancias textuais
(a verbal e a icbnica), para além de outras, estdo sistematicamente presentes nos
textos disponiveis para ser lidos, por vezes coabitando, por vezes sobrevivendo
sozinhas ou sequencialmente e, por isso mesmo, devem ser abordadas como
tal, na formacgdo e desenvolvimento de competéncias literacitas, nestas idades.
Tentaremos sempre colocar-nos na perspetiva que a leitura de textos permite a
criagdo e a recriagdo de significados e, que, nas situagdes em que cada texto tem
mais do que uma insténcia, a insténcia visual, em fases de iniciagdo escolar, é
frequentemente mandatoéria sobre o processo de decifragdo, ainda que os curricula
abordem de forma muito lacunar as fases e processos cognitivos envolvidos na
aquisicdo de literacia visual.

ENSINO DA LEITURA E DA LINGUA

No percurso educativo, ao longo dos anos e no respeito por certos métodos, a
aprendizagem dos atos de ler e escrever nem sempre foi, como hoje se verifica,
simultanea. O cédigo escrito permite que se leia apenas a versao final do que se
escreveu (apesar de certos chats e redes informaticas divulgarem o processo de
construcgdo do texto, erros e corregdes), originando a representagdo do mundo,
a narragdo do mundo, a criagdo do mundo e mesmo a visualizacdo do mundo
inexistente. A maioria das criangas contacta com o cédigo escrito antes da esco-
larizagdo e testa a sua imitacdo, ludicamente ou como exercicio familiar, antes da
sistematizacdo da sua aprendizagem. Em Portugal, ja desde os finais do século
XIX, com o método de Leitura de Jodo de Deus, aprender a conhecer o grafema e
os seus valores fénicos, ler palavras e textos, antecedia o ensino da caligrafia e da
escrita de textos.

Na iniciagdo a leitura, cada aluno percebe a necessidade e desenvolve a capacidade
da identificagdo do grafema, mas também a identificacdo das suas particularidades
fénicas nos diferentes contextos lexicais e constituintes frasicos para que, nos
casos de leitura em que a compreenséo esta envolvida na descodificagéo, a leitura
se aproxime do que faz sentido huma dada sequéncia ou, tdo, s6 numa relagdo
I6gica com a insténcia iconica. Quando a leitura corresponde apenas a uma traducgdo
para a dimens&o sonora do que é visualmente percecionado, sem a interpretacéo
do que esta a ser lido, o desvio da correcdo dos valores fénicos do grafema visto
nem sempre é reconhecido como erro.

O ensino da leitura, qualquer que seja o método, pressupde a sistematizagdo do
conhecimento do cédigo escrito e da decifragdo do valor fénico dos seus elementos
nos diferentes contextos silabicos. Ao cédigo escrito cada leitor atribuiu as poten-
cialidades produtivas para a materializagdo da palavra dita, para a sua organizagdo
em sequéncias e destas em textos que ndo correspondem exatamente ao que
se diz, mas ao que se pretende escrever e que admitem reformulages até uma
versdo definitiva.
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Por todas estas razdes, o ensino do ato de ler, academicamente, esteve sempre
ligado ao ensino da lingua, atribuindo as componentes graficas e fénicas um papel
relevante na estruturagdo das competéncias dos curricula e dos objetivos da
aprendizagem.

Segundo Teresa Colomer e Ana Camps “embora ler seja a base de todas as atividades
que se realizam na escola, € a concegdo de leitura como ato compreensivo, seja
aceite por todos, a maioria das pesquisas sobre as atividades de leitura na escola,
demonstram que nelas ndo se ensina a entender os textos” (Colomer & Camps,
2008, p. 70). Estudos sobre o desenvolvimento da literacia nos EUA, apesar de os
alunos lerem e escreverem mais do que o que falam, demonstram que uma per-
centagem de alunos, superior aos 40%, ndo adquire competéncias literacitas para
fazer inferéncias e formular generalizagGes, ficando assim patente que o ensino
da leitura devia continuar em niveis superiores de aprendizagem, evoluindo para
além do processo da decifragdo eficaz do texto e identificagdo da informacdo que
contém, uma vez que, nesses hiveis, os textos sdo ainda mais complexos e pres-
supdem outras competéncias que consolidem a compreens3o.

Alguns principios para o ensino do Inglés definidos pela English Association em 2012,
que partem da assungdo de que “o Inglés ajuda os jovens a aprender acerca de si
préprios e sobre o seu mundo, a desenvolver estratégias de comunicag¢do, a adquirir
o know-how cultural, a criatividade e o pensamento critico” vém ao encontro ao
papel da leitura no crescimento cognitivo, mesmo numa perspetiva abrangente
do conceito de literacia, uma vez que esta definigdo do valor de aprendizagem
de uma lingua se completa, dizendo que “permite construir a aprendizagem e o
envolvimento em todo o curriculum académico”.

E visivel que estes principios, patentes num relatério de Avaliagdo de Cambridge’, se
estruturam de forma articulada com a aquisigcdo da leitura e que um dos principios
defende que “o ensino do Inglés deve ser encarado como uma matéria integrada e
ndo fragmentada dado que tal abordagem Ihe retira o seu valor holistico”, assim
como um outro onde “o ensino do Inglés ndo deve ser visto como algo estruturado
apenas ha aquisi¢cdo de competéncias, como se prestasse apenas um servigo aos
sujeitos que falam a lingua”. E ébvio que subjaz a esta organizag3o de principios,
um outro que nos parece relevante para o modo como deve ser encarada a leitura
no processo académico, ou seja, aquele que defende que “o Inglés tem de ser uma
matéria na qual a leitura por prazer é fundamental no desenvolvimento efetivo do
seu estudo e da sua aprendizagem?.

Apesar de a Leitura, enquanto um dos objetivos curriculares do Ensino Basico,
aparecer enquadrado nos objetivos da aprendizagem da Lingua Portuguesa, este
objetivo ndo pode alhear-se da sua importancia na Matematica, nos Estudos

1 Cambridge Assessment. (2013). What is literacy? An investigation into definitions of English as
a subject and the relationship between English, literacy and ‘being literate’ in A Research Report

Commissioned by Cambridge Assessment
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Sociais, ha Histéria ou nas Artes. Sera também igualmente urgente compreender
que o Ensino da Lingua ndo sobrevive, hoje, sem o ensino de literacias miiltiplas,
nao podendo, por isso, conceber-se que este se restrinja a leitura de textos verbais.

LITERACIA

Ainda que este pequeno dado possa complexificar um pouco mais o ensino do
ato de ler, comegaremos por dizer que a instancia verbal de um texto, porque foi
escrita ou impressa, porque é suportada pela tecnologia que permite ao texto ficar
virtualmente presente ou porque o ato de leitura & partilhado, pode sempre ser
sonora (e ser ouvida) ou grafica (e ser apenas vista) ou sonora e grafica (ouvida e
lida simultaneamente). Ouvir e ver exigem descodificagdo e compreensao do codigo
verbal, mas a interferéncia com a insténcia visual do cédigo icénico é diferente. Ou
seja, toda a crianga que vé as imagens do livro e o ouve ler esta cognitivamente
a realizar tarefas distintas também em simulténeo, 1é o texto verbal e 1é o texto
icénico, pois o sistema auditivo fica dispensado, mas o sistema visual fica sobre-
carregado e mandatado por situagdes particulares.

Se, como diz Bolter (1991), a impressdo suplantou a escrita manual e a tecnologia do
computador suplantou a impressao, tornando a escrita mais flexivel, o hipertexto
ndo libertou a escrita dos conceitos de “leitura cuidadosa” de que a impresséo
parecia prescindir, quer pela sua densidade, quer pela complexidade exigida pela
descodificagao.

A escrita eletrénica enfatiza a impermanéncia e a capacidade de mudanga do texto
e s6 estes dois fatores tendem a reduzir as distancias entre autor e leitor e a
transformar o leitor, com direito a opgdes de sequéncia e de acesso a diferentes
informacdes, num autor. Esta situagdo de alteragdo de tarefas exige das praticas
educativas para a construgdo de um leitor, um mundo de estratégias bem superior
ao que a descodificagdo e interpretacdo exigem.

As novas literacias imp8em novas alfabetizagbes, mas implicam também novas
praticas de leitura no leitor e novas praticas de escrita no autor.

Hoje, o dicionario de conceitos associados a “leitura e escrita” evoluiu (cf. Fernandez-
Figares, 2012) e o canone dos géneros literarios arrisca, com L. M. Pratt, uma tipo-
logia tripartida (entre produtivos, ndo-produtivos e mortos), arrastando a literatura
para outro mundo, jamais se podendo limitar ao texto literario. Com esta ou outras
tipologias, o escritor assume varios modelos: o alégrafo (tido por A. Besson como
O escritor que ndo assume ser o autor, mas outro que escreve sobre o texto), o
Escrileitor/Wreader (tido por Morales Sanchez,-como o que recria a partir do que
I&), o escritor amateur (tido como habil no uso das ferramentas tecnoldgicas que
permitem aderir e manipular textos).

Também diversificada, perdendo a habitual fronteira entre manuscrita e impressa,
a escrita usufrui ser transmedia e crossmedia (chats, blogues, redes, ...). O leitor
acede ao texto (ou ao hipertexto) através da decifragdo e interpretagdo, mas
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também através de estruturas de maquinaria textual, movimentando-se numa
intertextualidade (verbal, visual, sonora) explicita e visivel através de links (cf.
Espen Aarseth) onde o leitor pode perder-se e encontrar miultiplos caminhos pelos
quais podera optar, contribuindo para construgdes possiveis onde escrita e leitura
se confundem.

Podemos, pois, perceber que, atualmente, o escritor e o leitor ndo sdo entidades
separadas e que estes caminhos que o escritor disponibiliza e por onde o leitor pode
optar exigem novas competéncias, muito para além das competéncias tecnolégicas
que a informatica teima em ensinar. Neste processo, o leitor faz itinerarios que
nao respeitam a linha nem sobrevivem apenas a sequéncia, criando mesmo hiatos.

Se a escrita € sempre uma estrutura material que no espago verte a estrutura tem-
poral, “a relagdo particular entre tempo e espaco no texto, depende da tecnologia
usada para a sua escrita. Num codex medieval a estrutura espacial é o padrdo da
rubricagdo e dos varios tamanhos das letras. Num livro impresso é a organizagédo
grafica em paginas paragrafadas; no computador é o padrdo de caixas de texto
e imagens no écran. A estrutura temporal de um texto é criada pelo encontro
momento-a-momento com esses elementos” (Bolter, 1991, p. 107).

A forma como a escrita eletrénica e multimédia, hoje em dia, transforma o espacgo
anteriormente ocupado pela escrita impressa hum mundo de multiplicidades sin-
crones, permite que a literacia admita a multiplicidade de leituras (Bolter, 1991),
para além das competéncias que a compreensdo da conotacdo exige.

No Relatério de Investigacdo, desenvolvido em Cambridge (2012), a Literacia,
mesmo ha sua abrangéncia, admite varios principios basicos. Entre estes, o primeiro
afirma que a literacia é uma agdo. Esta afirmac&o baixa o nivel de conhecimento
na competéncia de decifragdo de literacia e aumenta a capacidade de manipular,
aceder e criar na capacidade de ler.

Como segundo principio figura a ideia de qua a literacia € uma ag¢do dentro de uma
pratica discursiva, ou seja, as praticas de literacia iniciam um processo de apren-
dizagem transcultural, social e grupal.

Como terceiro principio, o grupo de investigagao reclama para literacia o facto de
gue tornar-se literacito depende do conhecimento das convencgdes sociais e da
capacidade de resolucio de problemas individuais. Ou seja, desenvolver as com-
peténcias de literacia, ndo pode restringir-se a um conhecimento técnico ou de
gosto. Os objetivos da leitura e da escrita interferem, por exemplo, na quantidade,
na velocidade e na memorizagdo do que se Ié.

O quarto principio estabelece para cada literacito o dominio das praticas expres-
sivas e retéricas, como se a correcdo e a adequacg3o tipoldgica ndo bastassem ja
has exigéncias produtivas.
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Como quinto principio basico para a literacia enquanto objetivo de aprendizagem
académica, fica claro que esta agdo abre a porta ao conhecimento metacoghitivo
e social, ou seja, o valor da agdo no acesso a cada produto ndo se suporta apenas
ha qualidade e na quantidade de informacdo a que se acede, mas aos implicitos do
que é escrito, nos contextos em que é e para que € escrito e lido.

De acordo com estes cinco principios, ndo &€ mais suficiente o ensino desenvolver
apenas a competéncia literacita como agdo de acesso e produgdo, mas também
como competéncia critica.

Assim, de acordo com o que este relatério desenha como exigéncia (além da
Literacia funcional para a qual o ensino sempre parece vocacionado permitindo ao
aluno cumprir com as exigéncias da vida adulta (Lawton & Gordan, 1996), a lite-
racia critica deve ser entendida como fundamental e conceptualizada como um
conjunto de “experiéncias do mundo, da escola e da literacia”, estando integrada
nos discursos das ciéncias, das artes e da literatura, explorada no ambito destes
conteldos e imprescindivel na formagdo do estudante ao concluir a formacéo na
escola para intervir no mundo em geral. Aceitar “as competéncias criticas de lite-
racia sdo um elemento essencial para uma aprendizagem bem sucedida da literacia
na adolescéncia”.

Tentaremos apresentar as implicag8es de cada um dos principios, nas praticas
educativas dependentes do objetivo Leitura.

A LITERACIA E UMA FORMA DE AGIR

Partiremos, pois, do principio que a literacia ndo é apenas uma habilidade genera-
lizada que uma pessoa possui (ou que ndo possui) e que se termina nessa posse. A
literacia, apesar de competéncia adquirida, pode nao ser usada, ou, dito de outro
modo, no processo académico, o uso da literacia pode ndo exigir diferentes tipos
de competéncias, tal como o deveria fazer para incentivar o seu valor cognitivo e
essa lacuna pode p6r em risco a possibilidade de a competéncia vir algum dia a ser
usada na sua totalidade.

Sendo, nas idades de alfabetizagdo mais precoces, o texto hibrido com instancias
verbais e iconicas o texto mais frequente, o processo de alfabetizagdo pode fazer
o aluno correr riscos de contaminacdo das competéncias, como se percegdo e
descodificagdo conduzissem sempre do mesmo modo a compreenséo.
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LEITURA DE DIFERENTES TEXTOS

Leitura Decifragdo
Textos verbais (readability)
+
Compreensio
(understanding)
Leitura Identificacdo Identificagdo do grau de isomorfismo

textos picturais

Compreensdo Identificagdo dos objetivos de reproducéo da

imagem

Compreens3o das caracteristicas sémicas e das

suas relagGes metonimicas in absentiae e in praesen-

tiae numa estrutura narrativa ou apresentativa

A literacia € um conjunto de agBes em que as pessoas usam a leitura e a escrita
para fins pessoais e sociais e onde diversos tipos de texto e diversas formas de
ler sdo exigidas.

Podemos apresentar a inter-relagdo entre literacia e leitura, nomeadamente de
textos bimodais, no quadro seguinte:

LITERACIA E LEITURA DE TEXTOS BIMODAIS

Literacia(s) descodificagdo, selecdo, interpretagdo, manuseamento de informacgdes

veiculadas através de varios sistemas representativos e apresentativos

Leitura pressupde varios tipos de alfabetizagéo

de textos bimodais
evidencia que a alfabetizagdo sistematica num sistema n3o alfabetiza

automaticamente em todos os outros

permite demonstrar que diferentes tipos de textos exigem diferentes
processamentos cognitivos do material apresentado mesmo quando este

€ apresentado sempre visualmente

Ora, qualquer apresentagdo de uma imagem, desde que essa imagem ndo ilustre
o texto, por reduplicagdo visual do que é dito verbalmente, pressupde um enqua-
dramento, manipulando por acréscimo, substituigdo ou supresséao parcelar o que
pertence ao texto verbal. Neste caso, o contexto de ocorréncia do que é visto, a
interpretagdo do elemento elidido é sempre exigida para a compreensdo da imagem
(como o é, alids, nos textos verbais para leitores competentes). Neste campo, a
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literacia visual ndo depende estritamente da capacidade de identificar o que se
mostra, mas, frequentemente, da capacidade de ler o indice de desvio. Assim, lei-
tura literal e leitura inferencial exigem a leitura do desvio para que a compreensao
seja eficaz.

No desenvolvimento da competéncia de agir para compreender, deve partir-se do
principio que nos textos bimodais, entre as duas instancias, verbais e picturais,
as relag8es intertextuais sdo dominadas por uma retdrica da atragdo e ndo uma
retérica de duplicagdo ou de resisténcia.

De acordo com Baptista (2009, 2015), a tipologia de anexagdo destas duas instan-
cias, ainda que disponiveis para multiplas interdependéncias, pode ser tripartida.
Podemos, pois falar em textos mistos, hibridos e fusionais, sendo os mistos os que
mais foram usados no inicio dos textos bimodais e, hoje, sendo os hibridos os que
mais sdo usados independentemente da idade a que se destinam ou do objetivo
comunicativo que cumprem, o que exige uma forma de agdo mais complexa e mais
diversificada.

TIPOLOGIA TEXTUAL

Textos mistos aqueles que evidenciam apenas uma parceria de textos eventualmente com
consequéncias no processamento visual e cognitivo, mas quando nenhuma

das instancias textuais afeta significativamente a compreens3o da outra

Textos hibridos aqueles onde se parte de uma concegdo dindmica de textos em que qualquer
uma das insténcias pode afetar a compreensao da outra; geram o produto

fatorial das duas insténcias textuais;

ativam formas de processamento bimodal;

estabelecem relagdes deiticas in praesentia e in absentia

Textos fusionais aqueles que partem de uma concegao hibrida de texto, com formas de
processamento ainda por definir, mas que geram inequivocamente a iden-
tificagdo grafica um produto fatorial das duas insténcias, ndo permitindo

imediatamente a identificagcdo dos meios apresentativos e representativos

(caligrafia e desenho)

Partimos do principio que, sendo a visualizagdo uma estratégia para a compreensao
na leitura de um texto hibrido, visualizar implica a agdo de formar imagens mentais,
antes, durante ou apés a leitura.

A acdo de visualizar, enquanto estratégia cognitiva, traduz-se num ato de ver, mas
também no ato de pensar com auxilio de imagens mentais, tornando algo que ndo
é inequivocamente mostrado (pela palavra escrita ou pela imagem real ou virtual),
visivel mentalmente.
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A LITERACIA E UM MOVIMENTO DENTRO
DE UMA PRATICA DISCURSIVA

Ainda que qualquer pratica educativa para a aquisigdo da competéncia de leitura
se suporte em textos (breves ou longos) fechados sobre si mesmos, o processo
de aquisicdo, ao exigir sempre a compreensdo, hdo sobrevive sem que cada texto
tenha um contexto de pertenga. Esse contexto de pertencga integra objetivos e
estratégias e, por isso mesmo, todos os textos se constroem sobre informagdes
explicitas e implicitas, tratadas retoricamente e que deviam constar do processo
de interpretagdo. Em idades muito precoces, o ensino parece cingir-se ao género
textual e ignorar, nas definigdes de texto, o facto de o texto ser sobre o mundo real
ou ficcional, mas esse dado, ndo interferindo na descodificagao, interfere sempre
na compreensao dos sentidos e no prazer da leitura.

Quando no texto coabitam duas instancias (huma atitude hibrida porque o texto
ndo se limita a adicionar informagdes, mas a desencadear um produto resultado da
anexacgdo das duas) e a instancia pictural se afasta da representagdo 6tica (des-
tinada apenas a retratar o real) e desenvolve a representacgao grafica (com intuito
de produzir a ficgdo), a compreensdo do sentido exige tarefas de interpretagdo dos
valores sémicos, muito para além da identificagdo dos mesmos ou do seu desvio.

Teresa Colomer e Ana Camps (2008) quando se referem as praticas educativas
denominadas “compreensdo do texto” especificam que, frequentemente, (para além
das relacionadas com os aspetos formais da lingua) estas praticas se restringem a
um questionario que interroga sobre o significado do texto, na busca de que o aluno
atinja a interpretagdo que o professor tem como correta, limitando-se a “cobrar a
lembrancga imediata de pequenos detalhes secundarios”, as “informacdes obtidas
segundo o desenvolvimento linear do escrito. Assim, o tipo de resposta resultante
€ o de uma simples verificagdo, concisa e facilmente localizavel no texto, mesmo
que o leitor ndo o tenha compreendido, ja que ndo existe nenhum tipo de elabora-
cdo pessoal nem implica a sua compreenséo global” (pp. 72-73). Tais praticas ndo
sdo, no entanto, as ideais para desenvolver a competéncia de compreensao na
leitura porque “ndo mostram ao aluno os caminhos que pode seguir para construir
o significado” (Colomer & Camps, 2008, p. 73)

A capacidade de resumo do texto de forma hierarquizada, com a identificagdo
de ideias importantes e das suas relagGes, a sintetizagdo de palavras ou frases,
progredindo para a abstragdo a partir de elementos concretos no texto sdo capa-
cidades para identificar o indice de compreensdo, referidas em Colomer e Camps
(2008, p. 78). Todavia, para as desenvolver propdem varias estratégias tais como:
a incrementacgdo da iniciativa dos estudantes nos processos de compreensdo do
que é lido; a utilizacdo de formas graficas de representagao (sublinhar, destacar,
transformar o texto num diagrama,...); a partilha de modelos de compreenséao; o
desenvolvimento da sensibilidade as incoeréncias do texto; a utilizagdo de técnicas
de discussdo coletiva; o apoio a interiorizar orientagdes e a capacidade de relacionar
a compreensdo com a produgdo de textos (Colomer e Camps, 2008, pp. 79-88).
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O Relatério de Investigagdo “What is literacy?”, redigido em Cambridge, em 2013,
previa que: “Quando as pessoas se envolvem em agdes literacitas, estdo fazendo
mais do que codificar ou produzir textos. Como qualquer pratica social, a literacia
tem uma histdria relativamente a um conjunto de expectativas e convengdes
sociais. Uma pratica discursiva ndo pode ser reduzida a um género ou a uma espécie
de texto. E uma situag3o social e retérica, em que os textos desempenham um
papel especializado”.

Torna-se urgente que todos os professores, nas suas praticas educativas, partam
do principio que “a suposicdo de que o grau de compreensdo alcancado pode ser
deduzido de um ndmero maior ou menor de respostas corretas ndo corresponde a
realidade”, ja que a lembrancga apenas reflete a compreensdo de um texto se ndo
for meramente quantitativa, mas, ao contrario, se corresponder a uma represen-
tacdo bem organizada do significado do texto.

Nesta pagina, da obra O Tempo Candrio e o Mdrio ao
Contrdrio, o texto verbal “Tempos Dificeis: sGo tempos
muito lentos, que demoram muito a passar e que s6
nos trazem magadas, aborrecimentos... complicagbes”
(Duarte & Henriques, 2008, p. 18) € um breve texto
onde a estrutura textual, habitualmente atribuida as
definicBes, marcada pela expressdo “tempos dificeis”
apresentada como uma entrada de dicionério e pelo uso
dos dois pontos na pontuagdo, parece trabalhar com
o texto como se o mesmo fosse uma mera defini¢do
tedrica. Todavia, para identificar a pratica discursiva
do escritor, a leitura exige localizar o texto dentro da
obra. A obra parece dedicada a uma faixa etaria infantil,
mas a tematica abordada (o “tempo”) & permanen-
temente construida sobre textos hibridos (instancia
verbal e pictural). Nestes, a complexidade sémica e o
trocadilho retérico é mais forte do que a denotagdo
tedrica, exigindo que a leitura do texto necessite da
compreensao da metafora entre a dimensao verbal
“Tempo” e a dimensdo pictural “caracol”, entre casca
Fig. 1. Pég. 18 do livro O Tempo do Saracol e circularidade labirintica, entre casca-pro-
Canirio e o Mério ao Contrario  tegdo e roda-peso, entre casa e pedra e entre corpo do
de Rita T. Duarte e L. Henriques ~ caracol e corpo de um velho.

AMm murin

A compreensao do texto sera sempre maior quando a pratica discursiva for lida no
ambito da Filosofia e ndo da Fisica. Para que a dimens&o cientifica da Fisica fique
excluida para a definicdo do tema, quando é uma crianca que |é o texto, contribui
a relagdo produtiva de sentidos entre a imagem e o texto e ndo a estrutura textual
do ponto de vista sintatico ou semantico. Ou seja, ainda que do ponto de vista
denotativo, a expressdo “Tempos Dificeis” possa ndo estar conectada com “Tempos
Lentos,” qualquer pagina como esta exige que as questdes colocadas para trabalhar
a compreensao ultrapassem o valor do texto para fornecer apenas uma definicdo e
fagcam uso de questdes relativas aos contextos onde o valor do Tempo é relevante.
Por que razdo o tempo dificil pode ser lento? Por que razdo a lentiddo pode ser dificil?
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Por que razdo o labirinto pode tornar o tempo lento e dificil? Por que razdo os tempos
dificeis se associam ao caracol? Por que razdo o caracol se associa ao Homem? Por
gue razdo a leve casca se substitui pela pesada pedra?

Estas questdes ultrapassam as atividades de compreensdo onde a interpretagao do
texto se restringe a questdes do tipo: O que € um tempo dificil? O que pode trazer um
tempo dificil?, quais conduziriam a pesquisa de respostas que estivessem escritas
expressamente no texto e levariam a que compreender se limitasse a reproduzir
corretamente o que o texto diz.

e, e S R——

Fig. 2 Excerto de dupla pagina do livro A Contradig¢do Humana, de Afonso Cruz

Nesta obra, do escritor Afonso Cruz, de novo, o texto de todas as paginas, como
na obra O Tempo Canario e o Mario ao Contrario, parece estruturado para criar uma
defini¢do verbal de algo que sugere uma particular contradigdo. A pratica discursiva
do autor ndo se limita a descrigdo linguistica dos casos, situagdes ou personagens
que aborda, mas a apresentagdo da ambiguidade filos6fica para uma hipotética
contradigdo, numa parceria texto/imagem.

Para a compreensdo do texto hibrido, se o questionario do professor ao aluno
apds ou antes da leitura insistir nas questdes Qual € o andar do vizinho? O que faz
o vizinho? Que tipo de mdsicas toca? Como se sente quando toca? a expectativa que
o indice de compreenséao seja significativo é quase nula. Mais tradicionalmente
quando o indice de respostas corretas era elevado, considerava-se um indice de
compreensdo do texto significativo. No entanto, partindo do principio que este
texto que discute a contradigdo entre alegria e tristeza expressa que a forma de
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agir do vizinho impressiona o escritor, a pergunta Por que razdo fica o autor do texto
impressionado? obriga o leitor a refletir sobre como podem as misicas tristes deixar
alguém feliz e como pode a felicidade conduzir ao choro.

O alcance do dmbito do significado deste texto obriga a repensar o quanto tristeza e
felicidade ndo podem ser considerados anténimos. A leitura da imagem ndo mostra
o vizinho triste, nem contente. Mostra o vizinho a tocar piano, com os olhos cer-
rados. Os olhos cerrados conduzem a profundidade do pensamento e a densidade
da musica e ambos podem desencadear a tristeza e a alegria, ou outros estados
de espirito, levando a que seja sempre possivel chorar de felicidade. A nogdo de
significado, ainda que possa estar implicita na pagina, ndo corresponde a pratica
discursiva do escritor, nem a densidade de sentido das emoc¢des que coabitam
dentro do homem na mesma situagéao.

A densidade do texto exige que o questionario sobre a compreensao identifique
que a verdade que o texto refere se fundamenta na factualidade visivel: “Chega
a chorar de felicidade (eu ja vi)”. Situacdo paralela surge na informagdo impli-
cita sobre o comprimento dos dedos, quando a mesma é equiparada as aulas de
Matematica, ficando por dizer se o facto de as aulas de matematica serem longas
é algo bom, mau, benéfico, til, prejudicial, positivo, ... Neste caso, sendo subjetiva,
a interpretacdo exige-se ao leitor que contribua para a interpretacdo do texto com
a recuperacgdo do significado entre ficar feliz ou ficar triste. Serem os dedos mais
compridos do que as aulas de matemdtica € mau, tal como os cabelos despenteados?
ou Serem os dedos mais compridos do que as aulas de matemadtica é excelente, porque
fazem com que o vizinho nunca desafine? E os dedos serem mais compridos do que as
aulas de matemadtica, torna as aulas de matemdtica menos compridas do que os dedos,
algo de mau ou algo de bom? A interpretacao do texto ndo fica disponivel com uma
simples pesquisa no texto, ainda que esta seja uma atividade educativa frequente.
E a compreensdo inferencial também nao é suficiente, em textos tdo marcados
pela expressividade retorica.

Assim, torna-se obrigatdrio trabalhar certas estratégias de compreensao enquanto
praticas educativas que contribuam de forma significativa para a compreensdo na
leitura, uma vez que nos textos hibridos (com instancias verbais e picturais) as
relagBes interinstéincias sdo dominadas por leituras intertextuais, frequentemente
configuradas em metonimias, antiteses, paradoxos, hipérboles, entre outras figuras
de retérica, mas também por processamentos coghnitivos distintos.
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LEITURA DE TEXTOS E PROCESSAMENTO COGNITIVO

. > a leitura e a compreensdo pressupdem visualizag8do, descodificagdo e
Textos verbais X . X .
interpretagdo denotativa ou conotativa

<> a leitura e compreensdo exigem identificagdo/nomeacado

<> a leitura e compreens&o pressupdem identificagdo isomdrfica ou

L. dismérfica

Textos visuais . = . Y .

< aidentificagdo/nomeacgao ndo é suficiente no processamento do
texto visual e a compreensédo exige contextualizar linguisticamente a

designacdo (de forma conotativa ou denotativa)

< a visualizagdo de imagens com identificagdo dos itens representados,
pressupde a designagdo mental do que foi percecionado, mesmo que
esteja para além das palavras lidas;

> a compreensdo exige contextualizar linguisticamente a designacgédo (de
forma conotativa ou denotativa) porque a nomeacéao é suficiente na

Textos hibridos
leitura, mas ndo basta no processamento da compreens&o;

<> a leitura e compreensao pressupdem visualizagéo e descodificagdo,
visualizagdo e identificag&o e interpretagdo intertextual (insténcia verbal

e visual), compreendendo a dimensé&o dialética das duas, e a expansiva ou

contraditéria de cada uma das insténcia na sua relagdo com a outra.

A leitura de textos hibridos (com instancias verbais e picturais), ainda que ambas
sejam visuais e, por isso mesmo, hecessitem para ser lidas da percegdo visual, é
impossivel esquecer que a nomeacao (articulada ou mental) dos itens picturais
(iconicos ou graficos) acompanha a atividade de percegéao.

Torna-se significativo perceber, de acordo com as pesquisas de Levelt e Indefrey
(2000), que algumas areas corticais sdo comuns a nomeag3do de imagens, a pro-
dugdo de palavras e a leitura de palavras.

Sabendo que o discurso interior € importante na compreensao de textos escritos
(Rayner & Pollatsek, 1989) e que a nomeacgdo de imagens e a produgdo de palavras
partilham uma mesma e vasta area cortical (Levelt & Indefrey, 2000), podemos
pensar que as caracteristicas do texto que acompanha as imagens (mesmo quando
o texto é minimo e apenas desighativo) sdo muito importantes para o processa-
mento cognitivo e para a recuperagao da informagao dos textos hibridos.
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Fig. 3. Padrdes de ativagtio em diferentes tarefas (Levelt & Indefrey, 2000, p. 85)

Por outro lado, ndo pode ser ignorado que o tempo de observagdo da imagem pode
aumentar, assim como o nlimero de fixagOes e de sacadas entre as duas instancias
enquanto estratégia para a interpretacado de informagdo complexa e para a confir-
macdo da informacg&o rececionada na imagem através da rececionada no texto e
vice-versa. As palavras e os constituintes sintaticos do texto verbal podem ajudar
a pesquisar e a ler a informagdo disponivel na imagem. A nomeagdo dos itens na
imagem, pode ajudar a compreender a conotacgdo e a estrutura retérica do texto
verbal.

No livro Emigrantes de Shaun Tan é surpreendente a auséncia total de texto legivel
e pertencente a lingua, para além do titulo (e da dedicatéria do livro aos pais do
autor) e a forma como esta auséncia emparelha com uma quantidade significativa
de paginas e sequéncia de vinhetas onde a organizacdo sequencial nem sempre é
clara ser pagina a pagina (top/down) numa mancha de vinhetas segmentada por
pagina ou da pagina esquerda para a direita em linha continua.

Neste livro, quer a pagina simples quer a dupla pagina raramente possuem ape-
nas uma imagem como sucede com a maioria das narrativas por vinhetas. Este
aspeto exige uma leitura de insténcias textuais estruturantes da gestdo sintatica
do tempo, o que obriga a que o leitor organize o seu scanpath sem o apoio de uma
instancia verbal.

Sem texto, a harrativa visual, apresenta-se de forma lacunar, relativamente ao tipo
de personagens da narrativa, aos seus nomes, as suas intengdes e as consequéncias
e a concretizagdo das suas acOes. A localizagdo de certas imagens, o movimento
das personagens, a presenga de rostos pode determinar a primeira fixagdo perce-
tual e a organizacgdo das sacadas, mas mesmo assim o scanpath da observagao
das imagens ndo segue a mesma ordem em todas as paginas simples ou duplas.
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Algumas paginas assumem a organizacdo grafica do espagco com as vinhetas res-
peitando a linha, mas em outras paginas, apesar de as vinhetas respeitarem a linha,
nem sempre € claro de que forma o espago contextualiza os itens apresentados,
qual a relevancia dos itens e em que sequéncia devem ser lidos.

Fig. 4 Primeira pagina do livro Fig.5 Segunda pagina do livro
Emigrantes de Shaun Tan Emigrantes de Shaun Tan

O texto iconico parece oferecer ao leitor a apresentagao dos personagens da obra na
primeira pagina, mas a interpretagdo do que € mostrado e o nivel de compreenséo
implicam que a funcdo dos mesmos seja lida com base no titulo (e na dedicatéria)
centralizando o tema e assumindo que a obra tem uma intencdo discursiva sobre as
razdes e implicagles da imigragdo. Para cada um dos itens (louga, relégio, bilhetes,
desenhos, roupa, mala, personagens) tem de ser desenvolvida a capacidade de
ler os detalhes que os enriquecem (louga partida com bebidas fumegantes, hora
noturna marcada no relégio, bilhetes de viagem de barco, desenhos infantis, roupa
pendurada, personagens fotografados, mala cheia, ...) como se o realce de cada
um dos elementos fosse um contributo contributo para a leitura do texto visual.

A segunda pagina apresenta, nas vinhetas, itens para a descricdo linear de uma
sequéncia de detalhes de uma agdo. Sendo a agdo de embrulhar uma moldura
retirada de uma prateleira com um retrato da familia, mais importante do que
visionar um embrulho, a leitura tem de ser capaz de descodificar que, para além
do embrulho, o cuidado, a forma de o guardar na mala, a forma de fechar a mala e
a forma de juntar as maos de dois personagens sobre a mala carregam emogdes
que sb podem ser vistas como alegoria dos gestos sobre o que se sente acerca do
contetdo do embrulho.

S6 a terceira pagina enquadrara todas as vinhetas numa imagem fixa, complexa, é
certo, mas que parece diminuir a importancia da leitura de cada um dos detalhes
que as vinhetas das paginas anteriores destacam, ainda que fixe a hora em que
tudo se passa, como sendo a hora apds o jantar, com a personagem jovem (filha?)
ausente (deitada?). Neste caso, € como se as duas primeiras paginas exigissem um
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esforco de leitura significativamente maior com a identificagdo dos elementos e a
interpretacdo do seu valor e contexto em funcdo de uma pratica discursiva sobre
as particularidades econdmicas, sociais e afetivas da emigracéo.

O desenvolvimento das competéncias de leitura exigira inevitavelmente um ques-
tionario muito superior a perguntar Quem sdo os personagens desta narrativa? O
que estdo a fazer os personagens desta narrativa? ou O que comem os personagens
desta narrativa?

Fig. 6. Pdgina quarenta e quatro do livro Emigrantes de Shaun Tan

Entre fazer a mala, que assinala a partida do personagem, e abrir a mala, que assinala
a chegada do personagem a um novo lar, a obra desenvolve etapas de uma narrativa
que exige uma interpretagdo muito intensa. Se mantivermos a mala como elemento
fundamental na narrativa, perceberemos que a mala € um elemento estruturador da
narrativa, ndo no seu valor denotativo, mas no seu valor ficcional, pela capacidade
de ser alegoricamente o combate a saudade, a presencga da familia, a partilha do
dia. Como se cada mala de um emigrante pudesse ser a casa de onde partiu.

Nesta pagina, ainda que a vinheta central seja maior do que as outras e possa pro-
vavelmente receber a primeira fixagdo e mais fixagdes, fica dificil perceber em que
momento da sequéncia narrativa se encontra e se é o resultado de se ter esvaziado
a mala ou simplesmente de se ter aberto a mala.
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Como estratégia educativa para a competéncia da leitura, o aluno, perante uma
narrativa visual, pode ser um Escrileitor (Wreader) ao produzir um texto, onde a sin-
taxe cumpre a ordem sequencial das agdes: subir a escada para chegar ao quarto,
afastar o animal da cama, abrir a mala e ficar surpreendido com o seu recheio ao
ver a familia sentada & mesa e perceber o quanto vé o que |14 ndo esta, quando se
apercebe de que o que |a esta é o que foi |14 guardado que vé e acaba por querer
pendurar na parede depois de pregar um prego. Mas o Escrileitor tem o poder de
usar as suas convicgdes, face ao contexto da narrativa, e simultaneamente ler e
escrever a histéria que quer.

Assim, a sintaxe do seu texto pode exibir uma ordem sequencial das agdes distinta:
subir a escada para chegar ao quarto, afastar o animal da cama, abrir a mala rever
tudo o que guardou, sobretudo o embrulho da fotografia e acabar por o pendurar
na parede depois de com um sapato pregar um prego, para depois, com a mala
vazia, fazer dela um palco de teatro onde vé realmente (ou através da imaginacgéo)
a familia viver.

A leitura implica a compreensdo do que pode ser uma mala, independentemente
do seu valor denotativo.

Estas trés paginas mostram bem o quanto a presenca e a identificagdo dos itens
icnicos nao sdo suficientes para fazer a gestdo da compreenséo dos significados
da narrativa numa sequéncia temporal coerente.

Se a atividade pedagégica propuser a identificacdo do elemento fulcral da narra-
tiva na qual sabemos que existe a possibilidade de ser mala, familia ou meméria,
essa opgdo permitird a construgdo de leituras capazes de sobreviver mesmo que
eventualmente distante da interpretagdo do professor.

A interacdo do leitor com o texto (verbal ou pictural), escrevendo a narrativa,
potencia o desenvolvimento das competéncias de literacia por parte do leitor.

Deste modo, o leitor sera capaz de efetivar uma leitura mais intensa e detalhada,
bem como aceder a novos patamares de relagdo entre a leitura denotativa e a
conotativa. Descodificar (no texto verbal) e identificar (no texto pictural) ndo sdo
suficientes para compreender o texto e a construgdo de imagens mentais, quando o
leitor interage com o texto, fazem parte integrante da leitura e da compreensgo. As
questdes que se colocam ao aluno que Ié sdo o centro fundamental das atividades
educativas para o ensino da leitura e abrem o caminho para a compreens3o, através
da identificagdo de indices e a realizagdo de inferéncias, mas também da leitura de
desvios da imagem relativamente ao texto verbal ou do texto (verbal, pictural ou
bimodal) face ao mundo real, compreendendo o seu valor retérico.

Nufiez e Fernandez-Figares (2012) sdo inequivocos a afirmar que as inferéncias sgo
processos de leitura. O leitor infere, deduz, conclui. A inferéncia leva o individuo
a descobrir, a dizer, a decifrar, a resolver, a solucionar, a entender, a discernir, a
compreender o significado a partir de premissas.
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TORNAR-SE LITERACITO DEPENDE DO CONHECIMENTO
DAS CON\IENQ&ES SOCIAIS E DA CAPACIDADE DE
RESOLUQI\O DE PROBLEMAS INDIVIDUAIS
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Fig. 7. Pagina dupla do livro A Rainha da Noite de Joana Estrela, no meio da obra

Nesta obra, a escritora-ilustradora assume interferir na forma tradicional de ver-
balmente iniciar e terminar uma histéria, alterando apenas o seu fim, como se ser
um escritor fosse ser um manipulador de textos e como se a forma tradicional de
comecar e terminar as histérias fosse uma espécie de embrulho que em todas as
situages pode ser expandida. Nesta parte da obra, ha um texto acrescido ao texto
original. Esta alteracdo decorre de se ter riscado do final do texto “...para sempre.”
e substituido por “... durante algum tempo” e depois “... durante algum tempo até
que a rainha adoeceu” e agora, ainda distante da forma como se redigira o Gltimo fim
«...durante algum tempo até que a rainha adoeceu e o rei ndo sabia como salva-la”.

Nesta alteragdo do texto, &€ imediatamente visto o risco em cima das palavras “...
para sempre” e é lido como uma alteragdo sobre Uma narrativa tradicional que
mantém o seu inicio “Era uma vez...”.

Esta progressiva mudanga obriga o leitor a ler com curiosidade os constituin-
tes frasicos que a pagina de texto que resume a narrativa vai progressivamente
ganhando. O texto escrito, entre cada uma das alteragSes que aparecem no resumo
da narrativa, foge a dimens&o elitica das narrativas tradicionais. Esse acréscimo no
resumo faz com que os textos detalhados intercalados, legendando as imagens,
resolvam a curiosidade do leitor, contribuindo para a compreensado do que vai
aparecendo no resumo.

Como atividade pedagégica, numa idade precoce de construgdo de um Escrileitor,
esta narrativa quase que sugere que se apague o texto que legenda a imagem e
que se sugira ao aluno uma leitura das imagens, construindo um texto intermédio
entre cada uma das paginas que vao alterando progressivamente o fim da histoéria.
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Conhecer as convencgoOes sociais da realeza e do casamento, transformam-se numa
hipétese de identificagdo e resolugdo dos problemas individuais desta rainha da
noite e transformam-se as competéncias de ler em competéncias de escrever.

0S “PRINCIPIOS BASICOS” DA LITERACIA DEVEM
COMEGAR COM PRATICAS EXPRESSIVAS E RETORICAS

No Ensino Pré-Escolar e no Ensino Basico, as atividades lGdicas ou educativas rela-
cionadas com a leitura ocorrem no inicio do processo de aprendizagem da leitura.
Enquanto produtor de textos, ao aluno solicita-se a construgdo de frases simples
e textos curtos, ho entanto, € um fator inquestionavel que os textos literarios para
ainfancia, lidos (impressos e virtuais) e ouvidos (no ambito familiar ou educativo e
fruto da relagdo do jovem com aplicagSes tecnoldgicas) sdo atualmente, ainda que
breves, complexos e retoricamente elaborados. Muitos tém um enfoque na funcéo
poética, expressiva e metalinguistica, interligando instancias verbais e picturais, ou
mesmo entregando a insténcia pictural um papel significativo na fungdo poética,
ou mesmo a fungdo substitutiva da verbal.

Nesta perspetiva, € fundamental que o ensino da aprendizagem da leitura fornega
estratégias para que o leitor tenha planos para desconfiar do que vé quando Ié.
Assim, a leitura transformar-se-a num processo onde a pesquisa se centre ndo na
identificacdo de elementos permanentemente conectados com o tempo, o espaco,
0s personagens, as agdes e os climax, mas em estratégias retdricas, capazes de
conduzir o leitor a resolucdo de problemas que a compreensao do texto desenca-
deia, transformando as habilidades de pensamento critico em planos de agdo para
a realizagdo de um ato literacito.

Estando de sobreaviso para a valor retérico, o leitor ao aprender a ler, aprende a
entrar no texto, descobrindo significados denotativos e conotativos e construindo
um mundo onde a retérica ndo se destina apenas a convencer, mas também a
fascinar, a ver um mundo que ndo se pode mostrar oticamente, mas que pode ser
mentalmente planejado.

A ACAO LITERACITA ABRE A PORTA AO
CONHECIMENTO METACOGNITIVO E SOCIAL

Se a literacia ndo é apenas uma competéncia de acesso ao conhecimento, entdo a
literacia € um ato social e cognitivo, através do qual qualquer leitor pode desenvol-
ver a forma de pensar de modo a desenvolver a sua capacidade de reflexao. Assim
alicergado, estara mais preparado para aceder a tudo o que é real ou ficcional, disso
tirando prazer e capacidade de ultrapassar tudo o que na escrita se organiza para
sendo correto, fascinar sem emocionar.
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O professor ndo pode limitar-se a desenvolver atividades educativas que apenas
valorizem o que a escola entende como a compreensdo correta no ato de ler. As
atividades educativas na aprendizagem e desenvolvimento da leitura tém que
abrir estratégias para a interpretagdo da subjetividade desde o inicio do processo,
fazendo o aluno desconfiar do que Ié e do que vé para fazer inferéncias implicitas
sobre o que pensa.
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Exisie um pais
o fa Pess0as quase nio falam.

E o pais da grande
fabrica de palavras.

Fig. 8. Pags. 4 e 5 do livro A Grande Féabrica de Palavras

Olhando para o texto nas paginas iniciais desta obra de nada nos serve ficarmos na
davida e querermos saber qual € o pais onde as pessoas quase ndo falam. Todavia,
um pais com uma fabrica de palavras desenha muitas hipoteses para saber por que
razdo os que o habitam nao falam.

Faz sentido vermos nesta dupla pagina o quanto uma imagem nos pode levar a
perguntar para desenvolver a compreensao da leitura do texto verbal, como pode
a construgdo de respostas levar a fazer inferéncias, como pode a relagdo das duas
instancias ser Gtil na produgdo de representagdes proposicionais mentais.

Quando a leitura da imagem aumenta o indice de compreensao do texto hibrido,
ajudando a perceber que a imagem nao duplica apenas o texto, as questdes tém
de ser construidas em fungédo de um conhecimento metacognitivo e social, ultra-
passando a compreensdo verbal literal ou inferencial. Desviando-se do mundo, a
imagem expande a alegoria de cada narrativa e cada desvio do mundo real torna
reais as hipoteses de compreens3o.
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Ficardo no ar estas perguntas:

>
>
>
>
>
>
>
>
>
>

v v v v v v v v Vv

O que quer exatamente dizer falar?

Falar € o mesmo que tagarelar? Falar € o mesmo que conversar?
Quem fala seus males espanta? Ou apenas quem canta?

Sera que os cidaddos nao falam porque nao sabem falar?

Sera que os cidaddos ndo falam porque ndao querem falar?

Sera que os cidaddos nao falam porque nao os deixam falar?
Sera que os cidaddos ndo falam porque estdo doentes?

Sera que os cidaddos nao falam porque tém medo?

Sera que quem ndo compra palavras ndo pode falar?

Sera que, desde logo, interessa saber que o que um pais produz pode ndo
chegar aos que o habitam?

O que mostra esta pagina do pais da grande fabrica de palavras?
A sua fabrica de palavras? Uma fabrica poderosa? Alta? Grande?

Com operarios que deitam fora o lixo da fabrica? Que deitam fora palavras
mal feitas que ninguém quereria?

Uma fabrica de palavras tem uma chaminé poluente? Ou fica apenas com
palavras para deitar fora porque ndo se vendem? Palavras como desperdicio?

Qual a diferenca entre uma chaminé e um megafone?

Quem fala precisa de um megafone?

As palavras desperdicadas pela fabrica sdo como fumo ao vento?

A fabrica dava as palavras que produzia? A fabrica vendia as palavras?

Qual é a semelhanga entre a fabrica de palavras deste pais e a Torre de Babel?
O que aconteceu aos que construiram a Torre de Babel?

O que pode acontecer a quem constroi a fabrica de palavras?

De que serve ter uma fabrica de palavras se a maioria das pessoas nao fala?

Como se faz as pessoas falar quando se tem uma fabrica?
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para pronuncia-las.

! Nieate @SETANNO pois, & preciso
comprar e engolir aspaves

Fig. 9. Pags. 6 e 7 do livro A Grande Fabrica de Palavras

As palavras estdo a venda em todo o mundo ou sé neste pais?

> As palavras que sdo pronunciadas sdo engolidas antes de sair da boca?

Quem nao as pode comprar ndo pode ter uma parte do corpo que fabrique
palavras?

Quem n3o tem palavras ndo pode comprar prendas, nem comer gelados, nem
ir ao restaurante?

O que diferencia falar e ndo falar?

Como se vestem os cidaddos neste pais? As roupas dos cidaddos exibem
as palavras?

Os que ndo falam desenham? A roupa dos que ndo falam tém linhas sem
palavras?

Para que servem as linhas quando ndo ha palavras?

Qual a fronteira entre quem fala e quem ndo fala?

> Ha palavras para o verdo e para o inverno? As palavras compram-se por

v v v vV

estagdo?

O que é mais caro? A palavra? O palavrdao? O discurso?

As palavras que se comem estdo escritas?

Para que se saldam as palavras?

Haver saldos quer dizer que normalmente as palavras sdo caras?

Por que razdo podem as palavras ser caras?
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